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Voorwoord

Het schrijven van een masterthesis is vooral erpagee activiteit. Wekenlange opsluiting op de
zolder van het Onderwijsmuseum en op de eigen stkamer hebben uiteindelijk geleid tot dit
eindresultaat. Hoewel ik elk woord zelf geschrelieh en elke bron zelf onderzocht is, slaagt een
masterthesis niet zonder de hulp van anderen. Daatbik graag een woord van dank richten tot
enkele belangrijke personen uit mijn omgeving.

Allereerst en vooral gaan mijn dankbetuigingemaiar mijn vriendin Marina. Niet alleen
heeft zij de soms zeer welkome morele steun gebaadnde inhoudelijke en grammaticale kritieken
Zijn onmisbaar gebleken voor het eindresultaatr ¥eechtbaar zijn ook de gesprekken geweest met
Maria Grever, mijn scriptiebegeleider. Zij hieldjmcherp, verschafte nieuwe inzichten en zag streng
toe op de wetenschappelijkheid van de thesis. Bhigarheeft zij mij meerdere malen gewezen op
bruikbare literatuur. Verfrissend en inspirererjd piok de gesprekken geweest met Kees Ribbens en
Martijn Kleppe.

Universiteitsbibliotheken zijn over het algemeeerizbeperkt in hun aanbod van
schoolboeken. Het Nationaal Onderwijsmuseum indRa¢tm heeft echter wel een ruime collectie van
schoolboeken, die bovendien toegankelijk is voateoroekers. Antoine, Hans en Lenja,
medewerkers van het museum, hebben mij altijd degpk geholpen en mij van kundig advies
voorzien.

Tenslotte wil ik mijn ouders bedanken die in fiog#e zin een belangrijke bijdrage aan mijn
studietijd hebben geleverd. Bovendien hebben zeenipimte gegeven zodat ik mij tijdens mijn
studietijd kon ontwikkelen. Ze hebben ondanks estgédievertraging nooit het vertrouwen in mij

verloren.

Bart Janssens

31 oktober 2007, Nieuwerkerk aan den 1Jssel



Hoofdstuk 1 Inleiding

1.1 Links en rechts over de canon

Op 16 oktober 2006 was ik getuige van de presentati het rappoEntoen.nu De canon van
Nederlandvan de commissie Ontwikkeling Nederlandse Can@nv@rzitter, Frits van Oostrom, gaf
in het bijzijn van landelijke en internationale peen exemplaar van het tweedelige rapport aan de
minister van Onderwijs, Cultuur en Wetenschappearidwan der Hoeven. Met dit rapport reikt de
commissie Van Oostrom Nederland een nationaalrisstte en culturele canon aan in de vorm van
vijftig vensters. Venster nummer 51 zou het canmpo#t zelf moeten zijn, want een formulering van
een historische canon door de regering is een Neudisr unicum en heeft de potentie om sterk sturend
te worden voor de Nederlandse omgang met gescliseelemet nationale geschiedenisonderwijs. De
canon is het resultaat van een jarenlange polieekamaatschappelijke druk voor meer aandacht voor
het nationale verleden. In 1996 zette de VVD-etsHplkestein als eerste het nationale verleden op
de politieke agenda. In 2004 werd de Nederlandsehgedenis opnieuw onderwerp van debat.
Ditmaal pleitte de SP-er Jan Marijnissen voor eationaal historisch museuhHij schreef een boek
over het belang van een dergelijk museWaar historie huis houd¥/olgens de politicus draagt een
nationaal museum bij aan het historisch besef eaNaberlanderSNaar aanleiding van een motie
van CDA-er Maxime Verhagen heeft het kabinet Bagkete Il in september 2006 toegezegd dat er
een nationaal historisch museum komt. Met als Iggikste argument dat het historisch besef van
Nederlanders ermee gediend’isVat met historisch besef wordt bedoeld, latemdeste politici in

het midden. Jan Marijnissen geeft in zijn boek aex definitie. Volgens hem is historisch besef de
notie dat een persoon onderdeel is van een hishopioces. Volgens de socialist gaan historische
kennis en historisch besef hand in hand. Zondéedais kan er namelijk geen besef ontstalarzijn
boek lijken historisch besef en historische kemig$ zozeer in relatie tot elkaar te staan, mgartmt
eerder twee verschillende woorden voor hetzelfdgipeVergroot de kennis en het besef komt
vanzelf, lijkt de onuitgesproken gedachte.

In de zorg over het ‘historisch besef’ werd ook Hederlandse geschiedenisonderwijs ter
discussie gesteld. Sinds de Mammoetwet van 1968urijctie en vorm van het vak geschiedenis
gewijzigd. Geleidelijk aan is in de jaren tachtigreegentig van de vorige eeuw de nadruk meer op
historische vaardigheden komen liggen en mindeékeomis. Die tendens is verder doorgezet met de
invoering van de Tweede Fase en de daarmee gepaeamde overheidspropaganda voor het
Studiehuis. De onderwijshervormingen van de Twéede hadden voornamelijk betrekking op de

vakken en de inhoud daarvan. Daarnaast werdenrideke vakkenpakketten afgeschaft en

! Grever en Ribbens, ‘De historische canon’, 4.
2 MarijnissenWaar historie huis houds8.

® http://www.minaz.nl/data/1157711022.pdf

* MarijnissenWaar historie huis houd67.



vervangen door vier profielen. Het Studiehuis wers mieuw didactisch model van zelfwerkzaamheid
dat niet verplicht was, maar wel sterk door de bg&r werd gepromoot. Marijnissen ageert\faar
historie huis houdtegen deze veranderingen in onderwijs en didadiglaats van dat de scholieren
wordt geleerd wanneer de Gouden Eeuw was, makerrkestukken in een lawaaierig lokaal.
Daarnaast hekelt de SP-voorman de verminderingledasuren vanaf 1968Marijnissens kritiek op
het geschiedenisonderwijs wordt breed gedragempliEssing lijkt te liggen in het herstellen van het
geschiedenisonderwijs in de vorm en inhoud van dedvlammoetwet. Het logische gevolg hiervan
is dat kennis weer belangrijk wordt. Hiermee oraste vraag ‘wat is dan belangrijke historische
kennis?’ Waar politici het over eens zijn, is dathilstorische kennis een sterke nationaal
georiénteerde focus dient te hebben. De zorg otardsde historische kennis gaat namelijk samen
met een vermeende Nederlandse identiteitscrisigebe zo vanzelfsprekende Nederlandse identiteit
brokkelt af door globalisering, migratiestromendengroeiende macht van de Europese Unie.
Geschiedenisonderwijs is een beproefd instrumendierafbrokkeling van nationale identiteit tegen
te gaan. In de negentiende eeuw werd geschied@rasteeld ingezet voor het opwekken van
vaderlandsliefd& De politici van nu willen (canonieke) geschieddnizetten als reddingsboei voor de
Nederlandse identiteit, althans dat blijkt uitageiracht van de voormalige minister Van der Hoeven
van Onderwijs aan de commissie Van Oostrom. Zijgtale commissie om een Nederlandse canon
die ‘[...] burgerschapsvorming en integratie ten goedl komen.” Bovendien wil de minister dat de
canon in het onderwijs gebruikt gaat worden. Kortorimister Van der Hoeven ziet de
identiteitsvormende waarde van het geschiedenisajde

De formulering van de Nederlandse canon door dengesie Van Oostrom lijkt gebaseerd op
een nostalgische houding ten opzichte van het andemet name het geschiedenisonderwijs. De
indruk wordt gewekt dat de commissie onder het mooeger was alles beter’ aanstuurt op de
toestand van voor de Mammoetwet. Impliciet ligra#n de gedachte ten grondslag dat het onderwijs
van voor de onderwijswet van 1968 beter was damhuneige. Beter in de zin dat kennis van de
Nederlandse geschiedenis op gedegen wijze werelngght. Beter omdat dit soort onderwijs
bijdraagt aan de vorming van de Nederlandse iganfiterondersteld wordt, dat het
geschiedenisonderwijs van voor 1968 nationaal §atwerd was en dat er consensus was over ‘de’
Nederlandse geschiedenis. Het doel van deze nfaestiris om na te gaan of deze veronderstelling
juist is. Onderzoek is nodig, omdat helderheid areonderwerp de discussie over de Nederlandse

canon ten goede komt.

® MarijnissenWaar historie huis houd#1-73.
® Wilschut, ‘Historische besef als onderwijsdoel’, 4
" Commissie Ontwikkeling Nederlandse CanBntoen.nu. Deel A96.



1.2 Vraagstelling

In deze thesis wordt dus een stuk geschiedenisetageschiedenisonderwijs onderzocht. Nu is die
historiografie op verschillende wijzen te constamemaar de meest voor de hand liggende manier is
een analyse van leermethoden. Met enige voorzlutitigstel ik dat het schoolboek de basis vormde
voor de inhoud van het vak. Natuurlijk mogen weaesan de docent en leraar niet onderschatten,

maar die invloed is niet meer meetbaar. De vraligsf&oor deze thesis is:

In hoeverre waren de schoolmethoden voor geschsmteerwijs voor de vijfjarige Hogere

Burgerschool (HBS) gebaseerd op een nationale camevat was het karakter van die canon?

Aan de hand hiervan zijn de volgende deelvrageorgefleerd:

. Wat was de inhoudelijke betekenis van 'nationaal'?
In een nationale canon worden groepen en perspentigtgesloten. In een katholiek boek
kunnen bijvoorbeeld socialistische en protestapésspectieven worden genegeerd of op een
negatieve wijze gepresenteerd worden.

. In hoeverre was sprake van een expliciete danmgigiete canon in de schoolmethoden?

. Impliceerde een nationale canon ook gemeenschg@ppérspectieven? Er kunnen

bijvoorbeeld verschillen zijn in perspectief tusgeilen en verschillende tijden.

. In welke mate waren deze methoden nationaal gaegéd in retoriek en visualisering?
. Welke andere impliciete canon(s) dienden als basis deze geschiedenismethoden?
. Veranderde de betekenis en de invioed van de redgi@anon in schoolmethoden in de periode

tussen 1918 en 1968, en door welke maatschapptijkeren kan dit verklaard worden?

Het onderzoek zal niet beperkt blijven tot een ys®lan schoolboeken. Het streven is om die analyse
te plaatsen in het huidige wetenschappelijke etighébdebat en in de historische context. Daarom
zal een deel van deze masterthesis een beschrijiymgan de geschiedenis van het Nederlands
(geschiedenis)onderwijs en een analyse bevattehetampport van Commissie Van Oostrom. Deze
onderwerpen zullen in het volgende hoofdstuk bedlgndorden. Daarna komen de deelvragen aan
bod in de daaropvolgende hoofdstukken, die zijedsgld naar het analysemodel, dat ik verderop in
deze inleiding bespreek.

In mijn analyse vaintoen.nyrobeer ik een eventuele impliciete canon uita®elboeken
naast de canon van dat rapport te leggen. Dagizander gevaar. De Commissie Van Oostrom heeft
de canon opgesteld voor onderwijs voor leerlingssén zeven en veertien jAd@e vijfjarige HBS
was een schooltype bedoeld voor leerlingen tusedwaalf en zeventien jaar. Er zit dus wel

overlapping in de doelgroep van de twee canonst meazijn dus niet hetzelfde. De overlapping is

8 Commissie Ontwikkeling Nederlandse CanBntoen.nu. Deel A29.



mijns inziens groot genoeg om de twee canons rkaaete kunnen vergelijken, maar de lezer moet
zich er altijd van bewust zijn dat de doelgroepan lieide canons niet precies hetzelfde zijn.

Het onderzoek is afgebakend naar plaats en kijdctt me alleen op schoolmethoden voor de
HBS die gebruikt zijn tussen 1918 en 1968. Tijdw@mte ontbreken om meer onderwijstypen tussen
1918 en 1968 te analyseren; de thesis zou dameiggr tot een proefschrift. De HBS is een
interessant schooltype, omdat het in eerste instapgericht was als eindonderwijs. Al snel na de
invoering zou de HBS echter uitgroeien tot voorluing op de universiteit.

De afbakening in tijd is in de eerste plaats gedxasep de invoering van de Mammoetwet in
1968. Met deze wet wordt het meer inhoudelijk beselde geschiedenisonderwijs vervangen door
chronologisch-thematische geschiedenislessen otti®p het aanleren van historische vaardigheden
gericht zijn. Vele jaartallen lenen zich uitstekextsl beginpunt van dit onderzoek. Ten eerste
natuurlijk de invoering van de HBS in 1888let jaartal 1863 als beginpunt van de studie sjuit
twee bezwaren. Ten eerste wordt de te onderzoek@rdp erg lang, meer dan honderd jaar. Hierdoor
wordt de representativiteitvraag van de te kiezethodes nog prangender. We zouden dan ten eerste
meer methodes moeten onderzoeken en bovendieer zigel minder methodes van de negentiende
eeuw bewaard gebleven dan van de eerste helftesamidtigste eeuw. Het tweede bezwaar is dat
onderzoek dat tot halverwege de negentiende equggaat wel nuttig en interessant is, maar dat
deze periode waarschijnlijk niet bedoeld wordtialsanon- en geschiedenisonderwijsdebatten wordt
gesteld dat het ‘vroeger’ beter was. Waarschijatijis dat met ‘vroeger’ de eigen schooltijd bedoeld
wordt. In dat licht voert het dus te ver om in @ég@ntiende eeuw al te beginnen met ons onderzoek.
Om deze redenen vallen andere onderwijswetten imedentiende eeuw ook af als beginpunt van het
onderzoek.

Uiteindelijk heb ik gekozen voor 1918 als startjaaor mijn onderzoek. Dit om verschillende
redenen. Deze masterthesis raakt ook de themathabisme en nationale identiteitsvorming. Mijn
these is dat na de Eerste Wereldoorlog (1914-18d8)ationalisme van de negentiende eeuw op zijn
retour is. Dat wil niet zeggen dat het na de Eafgeeldoorlog verdwijnt, maar het heeft in ieder
geval een flinke knauw gehad. Een teken aan de wsanifyoorbeeld de oprichting van de
Volkerenbond in 1919 om het militarisme dat hantiand ging met het nationalisme, te beteugelen.
De kentering wordt groter na de Tweede Wereldooogn de jaren zestig van de twintigste eeuw
wordt het faillissement van het nationalisme uibggen. De periode 1918-1968 is dus een periode
waarin ik verwacht dat de methoden steeds mindegigd zijn om nationalistische gevoelens op te
wekken bij de jonge lezers. Negentiende-eeuwseoHiobeken zijn in deze zin minder interessant,
omdat het aannemelijk is dat de schoolmethodendpexpliciete wijze warme vaderlandsliefde
proberen op te wekkeéfl Daarnaast eindigt de tijd waarin de huidige Nedetérs middelbaar

geschiedenisonderwijs hebben genoten rond 191&rieegdie in 1918 naar de middelbare school

® Amsing,Bakens verzette®9 en Maria Grever, ‘Opvatting en misvattinge30;31.
1 wilschut, ‘Historisch besef’, 4.



gingen zijn nu minimaal honderd jaar oud. De ‘eid@rinnering aan de tijd waarin nog geschiedenis

uit de goede oude doos werd gegeven gaat nietiveendg dan 1918.

1.3 Methoden en methoden

In verband met de omvang en karakter van het ondkrheb ik een selectie van het ruime
aanbod aan methoden gemaakt. In verband met drubdstaarheid van de onderzoeksresultaten, moet
die selectie in zekere mate representatief zijir de@oonderzochte periode. Allereerst moeten de
gekozen methoden verspreid zijn over de periodedalcennia moeten min of meer gelijk
vertegenwoordigd zijn. Het tweede aspect betreftatteuiling. In de eerste helft van de twintigste
eeuw raakt Nederland in levenbeschouwelijke zurendeeld. De belangrijkste zuilen zijn de
protestantse en de rooms-katholieke zuil. Dezerwilerkten door in het onderwijs en dus ook in de
schoolboeken. Een evenwichtige verdeling van dedbbeken aan de hand van de zuilen is dus van
belang om enigszins algemene uitspraken te kunoen. dEén belangrijke zuil, de socialistische, laat
ik min of meer buiten beschouwing. De socialistadden namelijk geen eigen scholen, zoals de
protestanten en rooms-katholieken en er zijn wagrdigk daarom ook geen uitgesproken,
belangrijke socialistische schoolboeken. We zulehzien dat een van de auteurs van de
geselecteerde schoolboeken, Jan Romein, een maedsdaarom blijft de rode zuil niet geheel
buiten beschouwing. Het derde aspect waarmee éniefg heb gehouden bij de keuze van de boeken,
is het belang van een schoolmethode. Een belarsgfijBolboek is een boek dat veel en lang is
gebruikt. Oplagecijfers tonen welke boeken het nemkocht zijn. Door fusies, overnames en
faillissementen is veel administratie van uitggeeriverloren gegaan. Het is daarom voor de meeste
boeken onmogelijk om achter de oplagecijfers teé&wnien alternatieve methode is letten op de
hoeveelheid herdrukken die een boek heeft doorgemtdardrukken geven aan dat het boek een
succes was en dat het voor langere tijd gebruilBasendien bieden herdrukken de kans om de
methoden door de tijd heen te bestuderen. Er kummiatere drukken delen herschreven zijn of
toegevoegd. De gekozen methoden hebben allemaaiftraeer herdrukken meegemaakt en mogen
daarom mijns inziens worden gezien als succesholden die voor langere tijd en op veel plaatsen
gebruikt werden.

Uiteindelijk heb ik vier schoolmethoden geselealééAlle boeken zijn specifiek gericht op
het middelbare onderwijs. Twee titels hebben gesdetijk confessionele kleur. Dit zijheerboek
der Algemene en Vaderlandse GeschiedemisA. Blonk en Jan Romein &ereld in Wording/an
Novem. Jan Romein was een marxistische historioll@nk was leraar geschiedenis aan het Tweede
Gemeentelijk Lyceum in Den Haag. Het onderwijs ppribare scholen was seculier. Novem was een

verband van auteurs uit wetenschap en onderwijy@esthillende confessionele stromingen. Je zou

|k heb geen systematisch onderzoek gedaan naagedthiedenismethoden op de boekenmarkt tuss&n 191
en 1968. Dat zou in het kader van deze mastertteser voeren. De vier gekozen methoden zijn deng
onderzoekseenheden die steekproefsgewijs zijn likpraaar tonen een dwarsdoorsnede van het aanimod va
geschiedenisboeken voor de HBS tussen 1918 en 1968.



Wereld in Wordinglus een oecumenisch initiatief kunnen noemen. $ietéressant om te zien hoe
Novem met deze verschillende gezindten omgaajvodribeeld de waardering van protestanten en
katholieken. Deze twee titels combineren in tegdinsg tot de andere twee methoden algemene en
vaderlandse geschiedenis in één methbeerboek der Nederlandsche GeschiedeaisJ. Kleintjens
en H.F.M. Huijbers eheerboek der vaderlandsche geschiedeais D. Langedijk gaan uitsluitend
over de Nederlandse geschiedenis. Uitgesprokemlieitis Nederlandsche Geschiedeman

Kleintjes en Huijbers. Van hun hand zijn ook tweetimoden voor algemene geschiedenis, namelijk:
Toneel der EeuweenlLotgevallen der Volkeren: Beknopt leerboek der mgee geschiedenis
Kleijntjens was een Jezuitische pater. Naast zgrkwals docent geschiedenis was hij een historisch
wetenschappéf.Zijn coauteur prof. dr. Huijbers was historicusdeiteerde op verschillende
instellingen van het middelbaar onderwijs, ondetesi@ op de rooms-katholieke lerarenopleiding.
Vanaf 1923 bekleedde hij op de universiteit vanméijen de eerste leerstoel voor Algemene en
Vaderlandse Geschiedenis der Nieuwere Tijden. ldisjimaakte zich sterk voor de emancipatie van
katholieken en liet zijn katholicisme doorklinkemzijn wetenschappelijke werkéhHet laatste boek
dat is opgenomen in de selectie is het protest@dsehiedenigan Langedijk.

Het eerste deel vawereld in wordingzerscheen in 1954, maar herdrukken van de driendele
verschenen tot in de jaren zestig en de variant kebmiddelbaar onderwijs van na de Mammoetwet,
beleefde herdrukken tot halverwege de jaren zeydrgerboekverscheen in verschillende drukken in
de jaren veertig en vijftig van de vorige eeuw.\Derganger van het boek van Kleintjes en Huijbers
kwam tijdens de Eerste Wereldoorlog op de marldrarerschenen nieuwe drukken tot in de jaren
twintig. Tooneelerscheen in 1926 en had een twintigtal herdruk&em de jaren dertig. Ook
Lotgevallerhad meerdere herdrukken tot in de jaren dertiggkdijks methode verscheen voor het
eerst in 1924, maar we zullen om redenen die & lzdl uitleggen gebruik maken van de tweede
drukken van 1928 en 1931. Deze selectie loopt va®a8 door tot de jaren zestig en bestaat uit

veelvuldig herdrukte boeken van verschillende nyials de onderstaande tabel laat zien.

Titel Auteurs Eerstedruk
Leerboek der Nederlandsche |J. KLeijntjens en H.F.M. Huijbers 1920
Geschiedenis
Leerboek der vaderlandsche | D. Langedijk 1928 (tweede,
geschiedenis omgewerkte druk)
Leerboek der algemene en A. Blonk en Jan Romein 1940
vaderlandse geschiedenis
Wereld in wording Novem: W. Beemsterboer S.J., C.J. |1954

Canters, A.C. Henny, (mej.) M. Jacobs,

J.AJ. Jousma, H.J.Nannen, L.C. Suttorp,

G.J. de Voogd en H.F. Wessels.

12 http://www.dbnl.org/tekst/_jaa003195001_01/_jaal¥E¥001_01_0019.htm
13 http://www.inghist.nl/Onderzoek/Projecten/BWN/lermia/bwn1/huijbers.



Met het bestuderen van schoolboeken begeef ik priijed gladde ijs van de tekstanalyse. Een
geschiedenisleerboek bestaat uit drie verschilletelmenten: tekst, opgaven en afbeeldingen. De
tekst vormt de basis van het schoolboek, maar davgm maken duidelijk wat de auteur wil dat een
leerling met die tekst doet. Plaatjes zijn somgibgan tekst in staat om een beeld te vormen vian he
verleden:’ In de analyse van de basistekst wordt er gekeianmetoriek, thema- en tijdvakkeuze,
gebruikte perspectieven en achterliggende didaetigbedagogiek. In de analyse van de retoriek is er
bijzondere aandacht voor anachronismen en finalidotean Huizinga (1872-1945) waarschuwde de
geschiedwetenschap voor deze twee zaken. Anactisahes geschiedschrijving is het beschrijven en
verklaren van het verleden met verschijnselenrdiie historische periode nog niet bestonden.
Huizinga verwierp bijvoorbeeld het idee dat de inexs van het Bourgondische Rijk een nationaal
besef haddeff.Naar verwachting zullen anachronismen in de sd¢iuaien een grote rol spelen,
omdat ten eerste via anachronismen de geschiedakiselijk kan worden uitgelegd. Daarnaast
houden anachronismen verband met finalisme: déngedgn het verleden te zien als een
voorgeschiedenis van het heden. Het verleden waalt het heden toegeschreven en het gevaar is dat
er een onevenwichtige historiografie ontstaat. lga weerstond bijvoorbeeld de neiging om de
afsplitsing van de Nederlanden van het HabsburgkdeRzien als een onvermijdbare stap in de
geschiedenis van NederlatfdDit voorbeeld toont aan dat een nationaal gearéde lesmethode
makkelijk in deze val trapt. Finalisme komt vaak &&t licht in zinnen als: ‘In het oude Athene kend
men al democratie’. Het belangrijkste woordje vamedzin is ‘al’, omdat hiermee het verleden naar
het heden wordt toegeschreven.

De analyse van de retoriek blijft niet beperktaonachronisme en finalisme. Vanaf de
twintigste eeuw zijn historici erover eens dat wigaordelen niet thuis horen in een historiogrHfie.
Aan een waardeoordeel gaat per definitie een aoaistische beweging vooraf: de historiograaf
veroordeelt een persoon of een gebeurtenis vaijlugigen morele kaders. Een waardeoordeel over
een historische actor of gebeurtenis is meer daragachronisme. Vergelijk de volgende zinnen: ‘De
Nederlandse opstand tegen Spanje genoot vanzéisyr¢...] steun’® en /[...] daar op het
Binnenhof is schreiend onrecht gedaan aan Nederlgmubtste staatsmati.In de eerste zin zit het
anachronisme in het woord ‘Nederlandse’. Dit impdic namelijk een nationale opstand tegen het
Habsburgse Rijk. De tweede zin is niet zozeer awadcttisch, maar de auteur Van Deursen maakt wel
een anachronistische beweging, omdat hij de ontlirmpfvan Van Oldenbarnevelt veroordeelt vanuit
zZijn kennis en met zijn morele kader van bijnalvigrderd jaar later. De kracht van een waardeoordeel

in een schoolboek voor geschiedenis is dat dergerla de geschiedenisles een morele les krijgt

14 Wilschut, e.a.Geschiedenisdidactielt28-129.

15 Tollebeek, ‘Middeleeuwen en Renaissance’, 42-44.
16 |dem, 43-44 en Van Der Dussétlosofie, 116-118.
”van der DusserFilosofie, 108.

18 vvan Deursen, ‘De onthoofding’, 48.

19 1dem, 49.



voorgeschoteld. Daarnaast speelt het waardeocedaddepalende rol in de identiteitsvorming van de
leerling. Historische kennis over de situatie irdiBidand tijdens de Tweede Wereldoorlog vormt de
identiteit van leerlingen, in die zin dat zij nuneeerleden delen. Dat is een nationaal verledettieen
specifieke kennis is dus een bouwsteen van eeonaati besef. Als aan deze historische kennis een
negatief waardeoordeel over de Duitsers wordt tomegd, is de Tweede Wereldoorlog niet meer iets
wat ‘ons’ overkomen is, maar iets wat ‘zij’ ‘onselbben aangedaan. Dat definieert de nationale
identiteit veel scherper en in ieder geval and@osendien kan dit een dubbel anachronisme
veroorzaken. Vanuit het heden wordt er een waardeebgegeven op een gebeurtenis in het
verleden. Vervolgens wordt dat waardeoordeel geptegrd op de toestand van het heden. In het
geval van de Duitsers en de Tweede Wereldoorldggipale negatieve waardering van de Duitsers
tussen 1940 en 1945 terug op de waardering varuidedrs in het heden. Dit dubbele anachronisme is
het sterkst in het oordelen over groepen die nubesgaan, of waarvan via een anachronisme het
bestaan ervan in het verleden of heden wordt aaogeét Waardeoordelen over individuen, ‘Piet
Heyn was een held’, of gebeurtenissen, ‘De EersesWloorlog was een zinloze slachting’, lijken in
eerste instantie geen terugkoppeling van het venleadar het heden te bevatten, omdat zij niet meer
zijn. Desondanks kunnen uitspraken over historiggreonen of gebeurtenissen argumenten zijn in
hedendaagse debatten, zoals de discussie oveetietlahds slavernijverleden.

Het vierde aspect van de retoriek is het gebruiksyanbolen. In ons huidig collectief
geheugen staat Willem van Oranje symbool voor det&@al, fungeert Anne Frank als boegbeeld van
de jodenvervolging tijdens de Tweede Wereldoorlogsede V.O.C. een graag aangehaald voorbeeld
van Hollands succes in de Gouden Eeuw. Het gebearikdeze symbolen zegt veel over de
waardering en de kijk op historische periodes, ggbkaissen en personen. Er is duidelijk een groot
verschil tussen Piet Heyn en de Zilvervloot endszén slavernij anderzijds, als representatie ean d
geschiedenis van de W.I.C.. Symboliek, anachromsemewaardeoordelen hangen natuurlijk sterk
met elkaar samen. Het symbool van een periodesisehleen waardeoordeel van die periode. Echter,
ze gaan niet automatisch met elkaar samen. Habdgelifk symbolen te bedenken die geen of een
minder beladen waardeoordeel over een periodeteayanaar symboliek geeft altijd sterk richting
aan hoe de auteur vindt dat de leerling de gesehiganoet begrijpen.

Tenslotte zullen we in de analyse van de retogékh op wat niet geschreven wordt. Het
schrijven van een historisch verhaal gaat altijoaged met het maken van keuzes. In een
wetenschappelijke publicatie neemt de historicaesodiderdelen in zijn werk op die bijdragen of
afbreuk doen aan zijn of haar argumentatie. In weloet de schrijver van een schoolboek voor
geschiedenis niet anders. Als over de Nederlanagneesters tijdens de Tweede Wereldoorlog
alleen wordt vermeld dat velen tijdens de bezettiaig bleven, kan het beeld ontstaan dat de
burgermeesters collaborateurs waren. Enkele opnggrkiover de beweegredenen van de

burgermeesters om hun post niet te verlaten, dreéerevenwichtiger representatie.
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Dit hangt sterk samen met een ander onderdeeleanalyse: het perspectief. Het perspectief
van waaruit de auteur van een schoolboek schajftde oorzaak zijn dat een verhaal onevenwichtig
wordt. Een puur Hollands perspectief op de V.O&&fhalleen aandacht voor de gevolgen voor de
Republiek en met name Holland van de OostvaartobDdie de V.O.C. gespeeld heeft in de
geschiedenis van andere Europese landen die opséeién en de gevolgen voor het verloop van de
geschiedenis van Azié komt dan logischerwijs réet laod. Ten eerste heeft dit een onevenwichtige
representatie van de historische werkelijkheidyeitolg. Bovendien stimuleert het gebruik van alleen
een ‘Nederlands’ perspectief een nationale orignéat nationalisme. De vaststelling dat een bepaald
schoolmethode voornamelijk een ‘Nederlands’ persgidlcanteert, is een sterke aanwijzing voor een
nationale oriéntatie van dat schoolboek.

Naast een perspectiefkeuze, moet een auteur vagesehiedenismethode ook besluiten
welke thema'’s er worden opgenomen in het boek dkeweeriodisering de auteur gebruikt. Het is
duidelijk dat een boek dat voornamelijk gebouwrbisd het thema ‘oorlog en veroveringen’ een
ander boek wordt dan een methode die stoelt ofhbeta ‘cultuur’. De keuze van de thema'’s bepaalt
sterk hoe er gekeken wordt naar de geschiedenisdi®ering is een van de keuzes die een historicus
moet maken in de constructie van zijn of haar vathuteurs van schoolboeken worden dus
geconfronteerd met de geschiedtheoretische prokikdmeaan periodisering. Die problemen worden
veroorzaakt door de erfenis van geschiedwetensgragde negentiende eeuw en daarvoor.
Geschiedenis diende als handboek voor het levethék®, en leidde bijvoorbeeld tot het gebruik
van anachronismen en finalisme. De problemen vangisering hangen samen met finalisme. Met
een periodisering wordt er narratieve structuugaachiedenis gecreéerd. Deze structuur heeft de
historicus nodig voor het construeren van een tsstio verhaal. De historicus creéert begin en einde
maar kan dat pas doen op het moment dat hij efeit wat het einde is. We kunnen bijvoorbeeld de
jaren 1939-1945 het etiket Tweede Wereldoorlog aigqen, omdat we weten dat in 1945 Duitsland
capituleerde. Aan de hand van de uitkomst bekgkhidtoricus wanneer die gebeurtenis begon en
door welke factoren die gebeurtenis gelopen isszdi@l gelopen is. De narratieve structuur zit das n
in het verleden zelf, maar wordt door de historigasgebracht om het verleden verstaanbaar te
maken. Deze kunstgreep van de geschiedschrijvend®éloetink ‘achteraf vooruitzieA* Deze
theorie doet afbreuk aan de notie dat het verlézlepgebouwd uit oorzaak en gevolg. We kunnen pas
de oorzaken zien als het gevolg bekend is.

Uit het bovenstaande is duidelijk dat periodisegrg krachtig instrument is voor het sturen
van een historisch verhaal in een bepaalde richogwel Arie Wilschut dit ontkent, is zijn
periodisering in tien tijdvakken i@eschiedenisdidactiek. Een handboek voor de vaktloce

bijvoorbeeld zeer blank, mannelijk en Eurocentrisnmodigt deze indeling dus uit tot een

2'van der Dusserfilosofie, 107-108.
ZLvan den Akker, ‘Het verwachte einde’, 131-143 daaB, ‘Vorm geven’, 42-47.
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geschiedschrijving vanuit dat perspectfebe manier waarop de auteurs van schoolboeken de
historiografie periodiseren, zegt iets over hespectief dat zij hanteren bij de interpretatie dan
geschiedenis en zelfs hoe zij over die periode eienk

Schrijvers van schoolboeken moeten nog meer lakéigees maken, namelijk welke vragen
en opdrachten zij de leerlingen voorleggen. Eeagraaf of een hoofdstuk wordt vaak afgesloten met
een serie opgaven. In de ideaaltypische situatetenade opgaven de leerlingen zo sturen, dat aij do
middel van het maken van de vragen het belanggijah de stof onder de knie krijgen. Opgaven zijn
op twee manieren voor mijn onderzoek van belangeleerste plaats geven ze uiting aan de opvatting
van de auteurs wat belangrijk en wat niet belakggij Ten tweede komen we via de opgaven te weten
met welk bril de leerlingen naar de stof moetehkdqj De historiografie van jodenvervolging door de
nazi's is in Nederlandse schoolboeken vanaf de jeeertig tot en met de jaren negentig van de
vorige eeuw sterk veranderd. Tot in de jaren gjitias de jodenvervolging een voorbeeld van de
slechtheid van de Duitsers en een kapstok om hd¢fimdse verzet te roemen. Vanaf de jaren tachtig
wordt Auschwitz ingezet in de antidiscriminatiecagpe en bereikt het in de collectieve herinnering
en schoolboeken een status van moreel ijkpuntt no@ér Auschwitz. In opgaven worden leerlingen
gevraagd zich in te leven in de historische acteremorele oordelen te vellen over hun acties. Het
wordt in de vraag duidelijk wat de auteur wil: iih geval dat de leerling lessen trekt uit het véele
en die toepast in het hed&n.

Niet alleen met het geschreven woord spreekt dawo#imoek tot de leerling, ook, en
misschien wel vooral, via afbeeldingen. De kracrt afbeeldingen is dat ze geschiedenis zichtbaar
maken. Een leerling kan natuurlijk lezen over desteeWereldoorlog, maar foto’s van het front
visualiseren de gebeurtenis en overbruggen eeargrafstand tussen de lezer en de geschiedenis dan
een geschreven tekst. Nu heeft een afbeeldingrzeigien methodologische problematiek en
beperkingen. Allereerst is een afbeelding uit higtorische context getrokken en krijgt het een
nieuwe betekenis als plaatje in een boek. Boveridharde auteur met een onderschrift nog flink wat
richting geven aan die nieuwe betekenis. Een fatoAdolf Hitler kan door een bijschrift
verschillende betekenissen meekrijgen. Een tweettdgem is de betrouwbaarheid van een
afbeelding. De Hollandse genrestukken leren orts toé weinig over het doorsnee huishouden in de
zeventiende eeuw, maar kunnen wel als zodanig waydbruikt in een schoolboek. Voor foto’s geldt
ook het probleem van betrouwbaarheid. In de eptatds omdat foto’s geénsceneerd kunnen worden.
Bovendien is blikveld van een foto beperkt tot dddes van de afbeelding. Stel bijvoorbeeld de
volgende foto voor: een man en een vrouw. De vraithep haar knieén terwijl de man een pistool
tegen haar hoofd houdt. Deze foto lijkt het verhaal een moord te vertellen, waarbij de man de

dader is en de vrouw het slachtoffer. Het is mgigdit binnen de kaders van de foto geen plaats mee

22 Wilschut, Geschiedenisdidactiek2-53.
% Dwork en Van Pelt, ‘The Netherlands’, 45-77, 6078y De HaanlNa de Ondergang22, 38 en 153-154 en
Van Vree Auschwitz93-94 en 109-112.
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was voor een tweede man, die de eerste man megegexer onder schot houdt. Zo wordt het een heel
ander verhaal. Nu is de man met het pistool nierrdader maar slachtoffer en wordt hij gedwongen
de vrouw te doden. Het gebruik van afbeeldingesthoolboeken is iets dat met voorzichtigheid zou
moeten gebeuren. In de context van dit onderzoerlhkéaons inzicht geven in de manier waarop de

auteurs naar de geschiedenis kijken.

1.4 conceptualisering

Om helderheid te creéren over wat ik bedoel meinsige concepten zal ik enkele noties bespreken.
Het belangrijkste begrip is ‘canon’. Canon beteKetierlijk ‘richtsnoer’. In de theologie dient de
canon als richtsnoer voor de gelovigen wat de lgeilgste geschriften en personen zijn. In de
literatuurwetenschap is de canon het totaal vakesodie tot de literatuur wordt gereketidn deze
masterthesis gaat het echter om een richtsno¢éemgrondslag ligt aan identiteitsvorming: de
historische canon. Deze canon definieert welkekstulkvan een gedeelde geschiedenis van belang
Zijn. Het gaat specifiek om de geschiedenis vanatie Nederland. De Commissie Van Oostrom
gebruikte de definitie van een cultureel-historesscanon van de Onderwijsraad:

“die waardevolle onderdelen van onze cultuur escgeedenis die we via het onderwijs [aan]

nieuwe generatie willen meegeveR®.
Van belang is in dit citaat is het woordje ‘on2éalgens de commissie en de Onderwijsraad is er
blijkbaar sprake van een gedeelde, NederlandsencdnAan deze definitie kleeft een breed scala van
geschiedtheoretische bezwaren. Desondanks raaki@énitie wel de kern van de betekenis van een
cultureel-historische canon. Maria Grever en Keib&hs formuleren de volgende definitie van een
historische canon:

‘het als dominant verhaal gepresenteerde geheajeselecteerde historische feiten en

interpretaties dat binnen een gemeenschap erkertl ale wezenlijke kennis omtrent het

gemeenschappelijke verledén.’
Anders dan de Onderwijsraad nemen Grever en Rildegslturele canon expliciet niet op. De opzet
van de Commissie Van Oostrom was het construeneeea historische en culturele canon. In wezen
kunnen cultuur en historie niet zonder elkaar, ngagchiedenisonderwijs blijft vaak beperkt tot een
historische canon. De tekst ‘hebban olla vogalaakbaijvoorbeeld onderdeel uit van de Nederlandse
canon volgens de Commissie Van Oostrom, maar mietrin de historische canon. Evengoed is een
historische canon van belang in identiteitsvormiret tweede verschil tussen de twee definitieats d
die van Grever en Ribbens algemener is en daaromempolitiek. Voor de historische canon volg ik

voor het belangrijkste deel de definitie van GresmeRibbens:

# Grever en Ribbens, ‘De historische canon’, 4.

% Commissie Ontwikkeling Nederlandse CanBntoen.nu. Deel A.

% Dat die canon Nederlands is blijkt niet uit diaeit, maar uit het rapport wordt duidelijk dat denenissie en
de Onderwijsraad het hier hebben over de Nederaoulsuur en geschiedenis.

" Grever en Ribbens, ‘De historische canon’, 5.
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Het als dominant verhaal gepresenteerde geheajesaiecteerde historische verhalen dat

binnen een gemeenschap erkend wordt als wezekéjkeis omtrent het gemeenschappelijke

verleden.
Historische verhalen zijn in deze definitie een boratie van historische gebeurtenissen en de
interpretatie daarvan. Ik verkies historische vienidoven historische feiten. Het woord ‘feit’ kan
namelijk voor verwarring zorgen. In de geschiedwsthap is een feit een bewering die nog niet
weerlegd is: het is dus mogelijk dat een historiethin de toekomst die status verliest. In het
dagelijks taalgebruik is een feit een beweringrugt te weerleggen is: een feit correspondeertdaet
universele werkelijkheid en kan niet fout zijn. @erwarring over dit nuanceverschil te vermijden,
hanteer ik liever de term *historische verhale® geen zweem van absolute waarheidsclaim heeft.
Het moge duidelijk zijn dat Grever en Ribbens gekjectieve waarheidsclaims aan historische feiten
verbinden.

Nationale identiteit is een tweede belangrijk cqgridennen deze masterthesis. De concepten
nationalisme en natiestaat die belangrijk zijn voationale identiteit, staan sinds ongeveer
vijffentwintig jaar in de belangstelling van histdren geschied(filosofen). Met name de ambivalente
betekenissen worden onderzocht. Nationalisme sfretfeorie naar een overlapping van politieke en
ethische grenzen. In de praktijk is nationalismeemvulling daarvan in afzonderlijke gevallen
onderhevig aan heftige en steeds nieuwe betekeaizdering® Het negentiende-eeuwse idee dat
nationalisme iets natuurlijks en eendimensionai ietekenis wordt hiermee naar de prullenbak
verwezen. Nationalisme roept vragen op over hetitar van twee daarmee samenhangende
begrippen: natie en staat. Zonder een staat isesr gationalisme. Pas op het moment dat er pditiek
grenzen door staten worden getrokken, kan de watsgaan of die wel langs de etnische en culturele
grenzen lopen. Aan de andere kant ontstaat helggmimniet in alle staten. De middeleeuwse staten in
West-Europa kenden bijvoorbeeld geen nationalidtagionalisme voegt namelijk iets toe aan staten:
het idee van een natie. Een formele definitie vanatie is er niet, maar een omschrijving loopg$an
twee lijnen. De eerste lijn is dat een natie wgetormd door mensen die een gemeenschappelijk
cultureel kader hebben. Het probleem van dezeitefia dat het culturele kader door elke natie
anders wordt ingevuld en dat er veel uitzonderinggn Zo zijn Nederlanders een natie voornamelijk
op basis van taal. Uitzonderingen zijn bijvoorbedtd-riezen, die een andere taal spreken maar wel
Nederlands zijn, en de Vlamingen, die wel Nedesasgreken maar geen Nederlanders zijn. De
tweede definitie van een natie gevormd is op hehami dat haar leden verklaren lid te zijn van de
natie. Natie is in deze definitie een keuze. Hebfgem van deze definitie is dat het niet
tegemoetkomt aan de menselijke neiging om zictdatificeren met verschillende groepen en soms
zelfs verschillende natié$ Uit de subjectieve definitie wordt wel dat duigletiat naties en

natiestaten constructies zijn en niet een natiwelij onvermijdbaar gegeven. Naties en natiestdjten z

% Gellner,Nations 1-2.
29 Anderson)magined communitie$, GellnerNations 3-7 en HobsbawniNations and nationalisp®-9.
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een resultaat van een toevallig historisch prddeszijn kunstmatig ideeén die door een constante
bevestiging in stand worden gehouden. Dat is misecliel de reden dat nationalisme in de
eenentwintigste eeuw in Nederland weer oplaaitzijmeop zoek naar de bevestiging van een feit dat
eerder zo vanzelf sprekend leek. Nederlanders voeaa natie en Nederland is een natiestaat dat
altijd zal blijven bestaan. Het is van belang datarer zich realiseert dat de nationale identtert
constante constructie en herconstructie is varkelestmatig idee, dat echter wel tegemoet komt aan

de menselijke behoefte om tot een gemeenschaptedre

Het overige betoog van deze thesis is ondergebiacles hoofdstukken. Hoofdstuk twee is een
contexthoofdstuk waarin de ontwikkeling van het dldghdse onderwijs en het geschiedenisonderwijs
in het bijzonder worden besproken.. In het daaamgende hoofdstuk komen voor de vier
schoolboeken aan bod. Dan bespreek ik per lesthetth® gehanteerde thema’s en perspectieven.
Hoofdstuk vier gaat in op de periodisering die diears van de lesmethodes hanteren en geef ik
antwoord op de vraag in hoeverre die periodiseringet elkaar overeenkomen. In hoofdstuk vijf

komt de gehanteerde retoriek uitvoerig aan bod zElstle hoofdstuk zal licht werpen op de vraag wat
de uitkomsten van mijn onderzoek beteken voor demdiscussie. Het zevende en laatste hoofdstuk

bevat de eindconclusie van mijn masterthesis.
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Hoofdstuk 2 Wet en praktijk

2.1 Inleiding

Het Nederlandse middelbare onderwijs is in de laatifftien jaar meerdere malen hervormd. De
meest recente wijziging is de invoering van de tieekase in het vwo en havo, eind jaren negentig. De
belangrijkste verandering in de onderwijswet wase®anging van variabele vakkenpakketten door
vier profielen. Profielen bestaan uit een verpldé&eél en vrije keuzeruimte. Een van de belangsjkst
redenen om profielen te maken in plaats van eg¢tevkiezen vakkenpakket, was een verbetering van
de aansluiting op het middelbaar onderwijs op lbgeh onderwijs. Tegelijkertijd met de invoering

van de tweede fase werd er een didactische hemgrgapromoot: het studiehuis. Het Studiehuis gaat
ervan uit dat leerlingen niet in hetzelfde tempmprdezelfde manier leren. Klassikaal onderwijs is
deze filosofie niet de meest ideale vorm van ongerin plaats daarvan zouden leerlingen zich
zelfstandig de stof meester moeten maken. Docédrgdan daarbij op als individuele begeleiders.

Er is en was veel kritiek op het studiehuis etvegede fase. Verwarrend in deze discussie is
dat studiehuis en Tweede Fase onterecht synonieimegeworden. Toch bestaat er wel een verband:
het onderwijsbestel moet zo zijn ingericht, datriiet botst met didactische inzichten. lllustratigh
de verandering voor het geschiedenisonderwijs ill@dmmoetwet van 1968. Ontevredenheid over de
uitsluitend klassikale manier van onderwijzen zergdvoor dat het geschiedenisonderwijs zich na de
invoering van de Mammoetwet ontwikkelde tot wat téssen meesmuilend ‘projectonderwijs’
noemt>

In dit hoofdstuk wil ik de lezer een inzicht gevarde ontwikkeling van het voortgezet
onderwijs in Nederland, met uiteraard speciale aelnidvoor het geschiedenisonderwifsan bod
komt het voortgezet onderwijs in Nederland, hetgesienisonderwijs en de geschiedenisdidactiek.
Ik bekijk welke ontwikkelingen ze doormaken en oplike manier dat zijn invloed heeft op de
geschiedenisboeken. Dit moet de lezer uiteindbbikinzicht geven in de kaders waarin we de
verschillende schoolboeken moeten plaatsen. Desfean dit hoofdstuk ligt uiteraard bij de HBS. De
Wet op het Middelbaar Onderwijs van 1863 vormtdtattpunt van het overzicht over het
Nederlandse onderwijssysteem, de Mammoetwet vad i86eindpunt. In de Wet van 1863 kreeg de
HBS voor het eerst wettelijke status en in 1968 wenen de MULO en HBS uit het Nederlandse

onderwijssysteem.

30 MarijnissenWaar historie huis houd#1-72.
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2.2 Onderwijs in Nederland tot 1968

2.2.1 Het begin

In de tweede helft van de negentiende eeuw zijn Mederland belangrijke onderwijshervormingen
ingevoerd die grotendeels tot de Mammoetwet indstijn gebleven. Een van de nieuwe
onderwijswetten was de Wet op het Hogere Ondemaijs1876. In deze wet had het humanistische
kennisideaal van geleerdheid, kennis om de keplaats gemaakt voor het idee dat
wetenschappelijke kennis maatschappelijk nut moasben en dat theorie en praktijk nauwer op
elkaar aan moesten sluiten. Deze verandering ivéEnschappelijk kennisideaal heeft zijn invioed
gehad op de discussie over de HBS en het gymnasium.

Het idee van een centraal aangestuurd schoolsystetstond onder de invloed van de
Verlichting in de tweede helft van de achttiendeveeHet duurde tot het begin van de negentiende
eeuw voordat een dergelijk systeem er was: in B801803 werden de eerste onderwijswetten
ingevoerd. In 1806 kwam er een nieuwe wet op hdeijs die, met de nodige veranderingen, tot
1857 gehandhaafd bleef. In de onderwijswet van E80&d ondermeer dat de overheid het onderwijs
controleerde, bepalingen formuleerde en boekesjsaststelde. Daarnaast maakte deze wet van
1806 onderscheid tussen openbare, door de ovegbBichncierde scholen en bijzondere, zelfstandige
scholert?

De belangrijkste onderwijswetten werden ingevoardan tijd dat de Nederlandse
maatschappij drastisch veranderde. Ten eersteeramlde standenmaatschappij vanaf de tweede helft
van de negentiende eeuw. Tegelijkertijd groeidedket van bevolking dat onderwijs genoot tussen
1880 en 1920 explosief. Deze democratisering vaotaerwijs bevorderde de sociale mobiliteit.
Twee van de belangrijkste onderwijshervormingeddnweede helft van de negentiende eeuw, Wet
op het Lager Onderwijs (1857) en de Wet op het lioalar Onderwijs (1863), hielden echter vast aan
het standenprincipe. Dit betekende dat socialalstahun eigen schooltypen hadden, waardoor
sociale mobiliteit in beginsel bemoeilijkt wetd.

Het ULO en MULO ontstonden in de Wet op het Lafederwijs van 1857. Op de MULO
werden dezelfde vakken gegeven als op het lageterwoijs, aangevuld met wiskunde of talen of een
combinatie van die twee. Het MULO was tegelijkergindonderwijs en een voorbereidende
opleiding voor het middelbaar of vakonderwijs. Nateszelfstandige MULQO'’s vielen ook
burgerscholen en Franse scholen onder het MUL@isEracholen waren onderwijsinstellingen voor
hogere standen waar naast basisonderwijs ook edigveervolgonderwijs gedoceerd werd. De
scholen werden vaak door de gemeente gesubsidinersiélen onder het bijzonder onderwijs. Na

1870 verdwenen de Franse scholen. Burgerscholesnveairook voor de hogere klassen, maar ze

31 Amsing,Bakens 25-27.
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konden zowel bijzonder als openbaar zijn. Tusséi8 B 1920 probeerde het MULO een plaatsje te
veroveren in het middelbaar onderwijs. Voornamelgkdriejarige HBS, die in de Wet op het
Middelbaar Onderwijs in 1863 tot stand was gekomawest de concurrentie met de MULO-scholen
aangaan’

Zes jaar na de Wet op het Lager Onderwijs volgegvet op het Middelbaar Onderwijs. Het
wetsvoorstel was van de hand van Thorbecke, destijdister van Binnenlandse Zaken en
verantwoordelijk voor het onderwijs. De Wet moestNkederlandse economie een extra impuls geven.
Het land liep namelijk achter op de buurlanden edteft groei van de industrie. Thorbecke zag de
Nederlandse samenleving als een cirkel met drgerinDe grootste ring bestond uit de laagste
klassen, voor wie lager onderwijs genoeg was. Digleiste ring, die van de burgerij, vormde de kern
van Nederland. Voor deze groep was de nieuwe veitdde. De intellectuele klasse vormde de
kleinste ring, voor hen was het hoger onderwijgdrad, waar naast de universiteit het gymnasium
onder viel®®

Thorbecke verdeelde het middelbaar onderwijs getgroepen: het beroepsonderwijs en het
algemeen vormend onderwijs. Binnen de eerste cagegelen de landbouwschool en polytechnische
school. Het algemeen vormend onderwijs bestondeudriejarige en vijfjarige HBS en de Middelbare
Meisjesschool (MMS). De HBS was, net als het MUL&jelijkertijd eindonderwijs en voorbereidend
onderwijs. De driejarige HBS kwam overeen met dstedrie jaar van de vijfjarige HBS. De
driejarige versie gaf toegang tot de Militaire Akatde en het Instituut voor de Marine. De vijfjarige
HBS diende tevens als vooropleiding voor de potytésche school. Hoewel Thorbecke dit niet
expliciteerde, scheen de driejarige HBS bedoehiinevoor de kleine burgerij en de vijfjarige vegsi
voor de meer vermogende burgerlijke kla¥se.

Exemplarisch voor Thorbeckes indeling naar kl@ssdoel is het onderbrengen van de
polytechnische school bij het middelbaar ondervigswyijl het gymnasium tot het hoger onderwijs
bleef behoren. De polytechnische school was eayepsopleiding voor ingenieurs en industriélen.
Aangezien dit type onderwijs bedoeld was voor dgéxij, bracht de minister het onder bij het
middelbaar onderwijs. Belachelijk vonden velen, afritet niveau van het onderwijs op de
polytechnische school veel hoger was dan dat gyyamasia, wat wél hoger onderwijs was. Dat was
in de optiek van Thorbecke zeer goed verklaarlzargezien het gymnasium voorlopig de enige
vooropleiding was voor de universiteit. Bovendiessvinet onderwijsniveau geen criterium in de
onderwijsindeling. Desalniettemin meenden sommig&icvan Thorbeckes wetsvoorstel dat de

waardering van het klassieke onderwijs boven diehet maatschappelijk nuttige onderwijs

3 Amsing,Bakens 99-100 en MandemaketdBS 42-45.
% Amsing,Bakens 55-57, MandemakerbiBS 68-69 en Réling, ‘Onderwijs’, 72.
% Amsing,Bakens57-58 en MandemakeldBS 67-68.
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ongunstig was voor de industriéle ontwikkeling. Deaast hekelde ze de indeling naar standen, wat
volgens hen een achterhaald idee Was.

Rond de eeuwwisseling kwam de Wet op het MiddelRamlerwijs opnieuw ter discussie te
staan. De kritiek op Thorbeckes onderwijshervornmiogtte zich op meerdere punten. Ten eerste
waren leraren en pedagogen niet te spreken owardeling van de HBS in twee opleidingen. In het
plan van Thorbecke moesten de eerste drie jaredeamjfjarige HBS overeenkomen met de
driejarige HBS, zodat de beide opleidingen op elkaamsloten. In de praktijk kwam daar weinig van
terecht. In 1872 waren de beide schooltypen alrzawelkaar gegroeid, dat er van aansluiting geen
sprake kon zijn. De driejarige opleiding was uitgesgd tot eindonderwijs, terwijl de vijfjarige HBS
zich had ontwikkeld als vooropleiding voor de pebttnische school. De overstap van de driejarige
naar de vijfjarige HBS verliep in de praktijk niz soepel als Thorbecke zich had voorgesteld. &lech
een kwart van de leerlingen van de driejarige dpigiwaagde de oversteek en moest vaak bijles
volgen en een toelatingsexamen afleggen. Een amdsrhil in karakter tussen de drie- en vijfjarige
opleiding, was dat de vijfjarige HBS als te tecbhibeschouwd werd, terwijl de driejarige opleiding
wel een algemeen vormend karakter fad.

In 1903 stelde de minister van Onderwijs de Ineleakelingscommissie in. Deze
staatscommissie moest nadenken over het hervorarehet onderwijs binnen de bestaande
structuren. In 1910 verscheen het rapport van derissie. In het plan werd de vijfjarige HBS samen
met het gymnasium samengebracht tot een zesjadgihy. De vijfjarige versie van de burgerschool
werd daardoor hoger onderwijs. Dit kwam overeen aeamaatschappelijke veranderingen sinds de
Wet op het Middelbaar Onderwijs van 1863: de staneeschillen tussen de leerlingenpopulaties van
de vijfjarige HBS en het gymnasium waren verdwemtst.lyceum bestond uit een tweejarige
gemeenschappelijke opleiding, gevolgd door een wikdriejarige vervolgopleiding. Het lyceum
kreeg drie afdelingen, A, B en C. De A- en B-afdglwaren het oude gymnasium en gaven toegang
tot de universiteit. De C-afdeling kwam overeen devijfjarige HBS, maar bood geen toegang tot de
universiteit. Het afsluiten van directe toegangd®tuniversiteit voor HBS-ers stuitte op weerstdel.
praktijk had aangetoond dat leerling die de vijarHBS hadden afgerond, in staat waren om een
vervolgopleiding op een universiteit te doen. Inpe@eiode 1865-1878 ging zestien procent van de
leerlingen van de vijfjarige HBS naar de univeitit8ommigen kregen dispensatie, anderen deden
eerst het gymnasium of deden een universitair iogkexamen. De voorstellen van de
Ineenschakelingscommissie zijn nooit in een webtgy schoolstrijd, kabinetswisselingen,
economische crisis en oorlogsdreiging verhindentri®

In de Wet op het Hoger Onderwijs van 1876 was raajsbevestigd dat alleen gymnasiasten

direct toegang kregen tot de universiteit. De niedstsenwet van twee jaar later was een teken aan

37 Amsing,Bakens 60-62 en MandemakeldBS 67.
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de wand dat deze praktijk spoedig dreigde te vgngwi De Artsenwet van 1865 bepaalde dat alleen
universiteiten artsen mochten opleiden. De maadltfemkle echter tot een tekort aan artsen aan het
einde van de zeventiger jaren van de negentiende. d&andaar de nieuwe Artsenwet in 1878, die
bepaalde dat ook personen die de vijfjarige HBSlbadfgerond geneeskunde mochten studeren. Het
promotierecht bleef een exclusief recht van de @siasten. Daaraan kwam met de invoering van
Wet Limburg in 1917 een eind. Deze wijziging vanwilet op het Hogere Onderwijs bepaalde dat
personen met een diploma van de vijfjarige HBS eonaoelatingsexamen en met promotierecht
konden worden toegelaten op de bétafaculteitenvBstnog in geen geval een gelijkstelling van de
vijfifarige HBS en gymnasium, maar er was een bggmaakt. In 1920 werden HBS-ers toegelaten tot
de studie Nederlands-Indisch recht, Indologie, idundige aardrijkskunde en sociale
aardrijkskunde. Een wetswijziging in 1922 gaf HBS-¢ia een omweg toegang tot alle academische
studies: met een doctoraal voor een direct toedjgtkstudie aan universiteit of hogeschool kon een
student zich inschrijven voor elke academischeistud 1964 werd de HBS een volwaardige
voorbereiding op universitair onderwijs: de HBS gadgang tot alle studies. Wel werd er onderscheid
gemaakt tussen HBS-A en HBS-B, die sinds 1937 hdsta De A-variant gaf geen toegang tot
medische, wis- en natuurkundige wetenschappenijitgegslaagden van de exacte HBS-B zich niet

konden inschrijven voor een studie aan een lettaceatteit’

2.2.2 Schoolstrijd

Op de achtergrond van de ontwikkeling van het Naddse onderwijs speelde de schoolstrijd. De
oorzaken van de schoolstrijd lagen in de toenemeseadeglarisering van het openbaar onderwijs en de
emancipatie van katholieken en gereformeerdene Iniguwe grondwet van 1848 was opgenomen dat
de overheid zorg zou dragen voor voldoende operdrvaerwijs. Tevens formuleerden de opstellers
een neutraliteitsbeginsel ten aanzien van dat andei/olgens Thorbecke betekende dat niet dat er
voor het christendom geen plaats meer was in agrenjs, maar dat op openbare scholen
theologische twistpunten vermeden moesten wordette Ipraktijk bleek echter dat de bijbel geheel
van openbare scholen verdween. In de Wet op hetrl@gderwijs van 1857 was onder andere
opgenomen dat openbare scholen geen godsdienstdisdaochten verzorget.

In 1843 had de Afscheiding in de Hervormde Kedapd gevonden. Uit onvrede met de
toename van Verlichte ideeén in de Hervormde K&dpte een aantal gemeenten uit de Kerk. Deze
gemeenten sloten zich later aaneen en noemdegaieformeerden. Daarnaast was er binnen de
Hervormde Kerk zelf de Réveilbeweging, die zich namcentreerde op de Bijbel en een intensere
manier van geloof propageerde. Het waren voorgledeformeerden die zich roerden in de
schoolstrijd. De meeste hervormden bevonden zitleiiberale kamp, die secularisering van het

onderwijs toejuichte. De gereformeerden vonderohehristelijke openbare onderwijs verwerpelijk,
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en wilden graag eigen bijzondere scholen opriclbé mogelijkheid bestond al in 1806 en was
daarnaast vastgelegd in de wet van 1857. De s¢hjublEng hierna over de vraag of de overheid het
bijzonder onderwijs moest subsidiéren. Die bepadtogd niet in de wet van 1857, nota bene door
verzet van orthodoxe protestanten zelf. Daarbigkfsn meerdere sentimenten een rol. Ten eerste
vonden sommigen dat het krijgen van overheidssighsidstrijd was met het idee dat de staat niet
verantwoordelijk moest zijn voor onderwijs. Bovesdidiende het hoge schoolgeld van bijzondere
scholen als propagandamiddel: ouders die hun kaad @en bijzondere school stuurden waren bereid
tot brengen van offers. Daarnaast waren protestdoaeg dat subsidies zouden leiden tot meer
staatscontrole. Aan de andere kant vonden de amalsts van het bijzondere onderwijs dat het
onrechtvaardig was dat ze via belastingen bijdnoega de verfoeide openbare scholen, terwijl ze het
eigen onderwijs 0ok nog eens geheel uit eigen zsdsten betaleft.

De katholieken mengden zich later dan de protestan de schoolstrijd. Hoewel protestanten
en katholieken door de schoolstrijd een verbondndan, was daar in de eerste helft van de
negentiende eeuw nog weinig animo voor. In de egisiats kwam dat door een wederzijds
wantrouwen. De rooms-katholieken waren bang voordegninantie van protestantse leerstellingen
op scholen. Daarom waren veel katholieken, voordki overwegend protestantse noordelijke
provincies, voor neutraal openbaar onderwijs. Diraatox protestanten keken op hun beurt de
herleving van het katholicisme met argusogen aaarilj kwam nog dat rooms-katholieken door het
liberalisme geen tweederangs burgers meer warergaar veel rooms-katholieken liberalen ideeén
hadden. Dit veranderde door het pauselijk ency&ie&inta Curauit 1864 en het bisschoppelijk
amendement vier jaar later. Deze geschriften velemlden samenwerking met liberalen en het
openbaar onderwijs. Dit betekende het startschatt ket stichten van rooms-katholieke schofén.

Katholieken en protestanten kwamen tot elkaar tererop leek dat het bijzonder onderwijs
nog een kort leven beschoren was. De Wet op hetrl@gderwijs van 1878 voerde vele kwalitatieve
verbeteringen door. Aan deze nieuwe kwaliteitsemseasten ook de bijzondere scholen voldoen,
maar er was geen subsidieregeling voor bijzondgrelen in deze wet. Beter onderwijs betekende
wel hogere kosten en de wet leek de financiélelaghs worden voor het confessionele onderwijs.
Deze dreiging bracht de katholieken en protestadtitehtier bij elkaar. In 1888 leidde de toenadering
zelfs tot een christelijke coalitieregering. In 888vam er een nieuwe Onderwijswet, waarin onder
andere werd bepaald dat dertig procent van deissdarvan docenten en onderwijzers in het
bijzonder onderwijs gesubsidieerd werd. In 190%gtarde de gereformeerde Kuyper de
subsidieregeling marginaal, door subsidies voorrggsia in de wet toe te staan. Boze tongen
beweerden dat de gereformeerden geen vergaandwgaragen wilden doorvoeren, omdat de

schoolstrijd een van de sterkste strijdwapens was de christelijke partije?

2 Mandemakers:iBS 72 en Réling, ‘Onderwijs’, 76-81.
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Hoewel het bijzonder lager onderwijs halverwegaegentiende eeuw hoog op de agenda
stond van de confessionelen, was er geen aninietatormen van christelijke HBS-en tot na 1900.
De eerste christelijke HBS werd in 1901 in Rottendgesticht, in 1910 volgde de tweede in
Amsterdam. De trage oprichting van HBS-en door essibnele heeft vooral met hun houding ten
aanzien van het middelbaar onderwijs te maken.eeste vonden ze de HBS een product van de
liberale geest en daarom in principe een verwgkpedincept. Daarbij kwam nog de afkeer van
natuur- en wiskunde. Rond 1900 kwamen de kathatiekeorthodox protestanten echter tot een meer
positieve waardering van de natuurwetenschappéecbnische vakken. Daarnaast beseften ze dat
Nederland behoefte had aan hoger opgeleide mawaancdoor de aversie tegen de HBS rond de

eeuwwisseling verdweén.

2.2.3 Wet-Visser

De schoolstrijd leidde in 1913 tot een bijna stoosl Nederland. De SDAP was de grote winnaar van
de verkiezingen van dat jaar, maar weigerde irregering te stappen. De niet-confessionelen hadden
te weinig zetels om een meerderheidskabinet te eorie bal lag dus bij de confessionele partijen,
maar die konden het niet eens worden over de inguian het bijzonder onderwijs. Uiteindelijk nam
een liberaal extraparlementair kabinet het bestanrNederland op zich. Dit kabinet-Cort van der
Linden formuleerde de grondswetswijziging van 190ié. wijziging is vooral bekend vanwege het
algemeen mannenkiesrecht dat in de wet werd vasfgjeDaarnaast bevatte de wetswijziging een
passage waarin stond dat al het onderwijs eenvaorgle overheid was. Dit betekende dus een
gelijkstelling van openbaar en bijzonder onderviije.financiéle gelijkheid van openbaar en bijzonder
onderwijs werd vastgelegd in de Wet op het Lagestédnijs van 1920, bekend geworden als de Wet-
Visser. Deze wet betekende in principe het eingedeaschoolstrijd én van het standenonderwijs,
hoewel de religieuze strijdbijl na 1920 nog dikierd opgegraven, zoals rond de
vernieuwingsplannen voor het onderwijs tijdens kabDen Uyl (1973-1977), en Leiden in de
praktijk tot in de jaren vijftig van de twintigsez=uw nog standenonderwijs kende. Bovendien had
Wet-Visser alleen betrekking op het lager ondervijee jaar later kregen het hoger en middelbaar
onderwijs recht op een subsidie van tachtig progantde kosteff,

In die Wet op het Middelbaar Onderwijs van 192Zmmens van minister De Visser, werd niet
alleen voorzien in een subsidieregeling voor higobbder onderwijs, maar ook de in 1913
voorgestelde lycea kregen een plaats in het Netwstaonderwijssysteem. De lycea kunnen worden
gezien als een toenadering van het gymnasium tdB& De eerste lycea waren in 1909 opgericht,
voor de wet van 1922 dus. Deze school in Den Haatphd uit een tweejarige onderbouw, gevolgd
door een driejarige opleiding dat leidde tot het34#iploma of een vierjarig vervolg op de

gymnasiumafdeling. In de nieuwe wetgeving voor &ye&s er naast het gymnasium en HBS nog een
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C'-afdeling. Dit moeten we niet verwarren met de @eting die de Ineenschakelingcommissie in
1913 had bedacht. Het model van het lyceum uit I@d&atte een A- en een B-afdeling voor het
gymnasium en een C-afdeling voor het oude HBS-anigierDe C-afdeling was een HBS-afdeling,
die zich concentreerde op handelsonderwijs. Het vaies geinspireerd op de Hoge Handels Scholen
(HHS), een impopulaire variatie op de exacte HBS (bafdeling werd via verschillende Koninklijke
Besluiten in 1923 officieel verankerd in het Nedadse onderwijssysteem als HBS-A. hoewel de
naam anders doet vermoeden, verschilden HBS-A €s-BiBok op andere punten dan leerplan. De
A-afdeling ontwikkelde namelijk al snel twee soorteovenbouw: een literaire bovenbouw, dat sterk
leek op het onderwijs op de Middelbare Meisjes St(ldMS), maar nu ook voor jongens
toegankelijk was. Daarnaast kwam er in de geestleadHS een bovenbouw gericht op de handel.
Deze tweedeling was geen groot probleem, scholemieeerden zelf, maar in 1937 werd deze
toestand toch veranderd. De HBS kreeg een driejaunigiforme onderbouw. Daarnaast werd het
onderscheid tussen A- en B-afdeling duidelijkememd er voor HBS-A een staatsexamen ingestéld.

In de periode 1920-1968 groeide het voortgezet hegeniddelbaar onderwijs (VHMO) hard.
Dit ondanks wettelijke maatregelen om de groeiseholen in de hand te houden. Tot 1945 bleef de
groei inderdaad beperkt, maar daarna nam het aafitalen nog sneller toe, omdat ministers gebruik
maakten van de uitzonderingsbepafifig.

In vergelijking met de negentiende eeuw was hetlktar van de HBS-en in de periode 1918-
1868 veranderd. De vijfjarige HBS schoof meer eemnighting het gymnasium. In 1920 waren ze
elkaar zo dicht genaderd, dat ze een gezameniij#lerbouw kregen in het lyceum. Bovendien was de
HBS in 1964 een volwaardige voorbereiding geworgge universiteit. Vanaf 1917 gold de
vijfjarige HBS als volwaardige voorbereiding op nssthe, wis- en natuurkundige studies en vanaf
1920 werd dat pakket verder uitgebreid met andemdemische opleidingen. Tenslotte is het van
belang, dat op de achtergrond van mijn onderzaekcHoolstrijd nog meespeelde. Met de Wet-Visser
in 1920 leken de confessionelen het bijzonder amigieroorgoed in het onderwijssysteem verankerd

te hebben. Desalniettemin zal de schoolstrijd zekde oudere methodes nog naklinken.

2.3 Geschiedenisonderwijs in Nederland tot 1968

Het vak geschiedenis werd direct met de Wet ofvtiddelbaar Onderwijs in 1863 ingevoerd op de
HBS?° Drie doelstellingen van geschiedenisonderwijs wareor alle schooltypen hetzelfde. Ten
eerste moest geschiedenis algemene kennis en biggcbaerdragen. Daarnaast was
geschiedenisonderwijs gericht op beter begrip \easigen, moderne maatschappij. Tenslotte werd
geschiedenis gedoceerd om vaderlandsliefde emadditrots bij te brengen. Vaderlandsliefde werd

vaak gecombineerd met karaktervorming en goed bsgchap. Geschiedenis was een ethische
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leerschool. Historische voorbeelden werden gebnirikteerlingen zedelijkheid bij te brengen. Een
doel specifiek voor de HBS was om de leerling inzte geven in de ‘psychische causaliteit’ van de
geschiedenis. Dit om een tegengewicht te gevemeiasterk natuurkundige karakter van de HBS dat
zich voornamelijk concentreert op de fysieke catesai®

De doelen van het onderwijs bleven ongewijzigditotle jaren zestig van de twintigste eeuw.
Rond de totstandkoming van de Mammoetwet werd er dakdidactici en geschiedenisleraren
nagedacht over de toekomst van het geschiedenisuijgléde huidige vorm, waarin het doel onder
andere was het bijbrengen van goed burgerschapditidnele waarden, was in de jaren zestig
achterhaald. Geschiedenis moest worden omgevornegitovak dat een kritische maatschappelijke
houding aanleerd®.Voor de onderzoeksperiode van deze thesis, spesdtverandering een kleine
rol. De twee oudste methodes staan hog midden aude kijk op het geschiedenisonderwijs en
Leerboekvan Blonk en Romein zullen waarschijnlijk ook ndgta hebben met maatschappijkritisch
onderwijs. De meest recente methode van het oneler®éereld in wordingzan Novem, zou
eventueel wel al iets hebben meegekregen van hatderende doel van geschiedenisonderwijs.

Hoewel het doel van het geschiedenisonderwijsfMagtamidden van de negentiende eeuw tot
aan de jaren zestig van de twintigste eeuw nageoogewijzigd bleef, verschilden de inhoud van het
geschiedenisonderwijs wel per soort onderwijs.iBli®ud veranderde bovendien tegelijkertijd met
het veranderende karakter van de HBS. Zoals bekasdet Nederlands onderwijs tot 1920
standenonderwijs. Dit had zijn weerslag op het lgesienisonderwijs, omdat ieder kind behoefte had
aan historische kennis die geschikt werd geacht zipo of haar specifieke plaats in de maatschappij
Zodoende ontstonden er naast verschillen tussen, lagddelbaar en hoger onderwijs, verschillen
tussen meisjes- en jongensscholen. De verschagnl voornamelijk in het wel of niet doceren van
de oudheid en de middeleeuwen. De nieuwe tijdadatde Franse Revolutie, was kost voor alle
leerlingen. Deze tijd was immers direct vooraf gegaan de eigen tijd en gaf daarom inzicht in
hedendaagse toestanden. In zijn algemeenheid wasirdg aandacht voor de contemporaine
geschiedenis, die door sommigen werd afgedaac@lsantennieuws®

De oudheid was sinds jaar en dag verplichte kpsteogymnasia en de Franse meisjesscholen.
Voor de gymnasiasten hoorden de oudheid bij desidks opleiding. Op de Franse scholen werd
geschiedenis van de oudheid nauw verweven met hogfieo een onderwerp dat onmisbaar werd
geacht in het onderwijs van meisjes van stand.Rke geschiedenis was omstreden op de nieuwe
HBS-en. Immers, deze leerinstellingen waren geldsgepraktische kennis en waren een
voorbereiding op technische beroepen. Toch wasleaieschiedenis van de oudheid altijd onderdeel
van het geschiedenisonderwijs aan de HBS. Wel neanaf de twintigste eeuw de ruimte voor dit

deel van de geschiedenis af. In de negentiende weunaver in de eerste twee klassen van de vijiarig

0 Amsing,Bakens 277-280.
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HBS aandacht besteed aan de oude geschiedenibefbagin van de twintigste eeuw werd er op de
meeste HBS-en nog maar een jaar aan de oudheekbeBiat jaar moest bovendien vaak nog gedeeld
worden met de middeleeuwen. In 1916 stelde de lgkeleverheid voor het eerst een
normaalprogramma op voor alle openbare vijfjarig@@S-en. De HBS kende daarvoor al een leerplan,
maar dat ging niet verder dan een vakkenpakket.

In het normaalprogramma van 1920 was bovendieadiémlat de nieuwste geschiedenis in de
vierde en vijfde klas moest worden behandeld. Hbewm de leerplannen veel gewicht aan de
nieuwste geschiedenis werd toegekend, bestondeddoedin van de twintigste eeuw scepsis over het
belang dat er door de docenten in de praktijk aaml\wehecht. Velen hadden het idee dat de nieuwste
geschiedenis werd ‘afgeroffeld’. Vanaf 1920 bestbatleerste deel van het leerplan van de vijfjarige
HBS uit een jaar oudheid en middeleeuwen. Dezegenverd als algemeen vormend beschouwd.
Het was geen praktische kennis, maar werd als dramiggeacht voor de algemene kennis en
beschaving van de leerlingen. In de tweede en ddadevan de vijfjarige HBS werd de nieuwe
geschiedenis onderwezen. In de laatste twee kl&sgmm de geschiedenis vanaf de Franse Revolutie
aan bod. Hoewel er aan het begin van de twintgtamper werd gedaan over het
geschiedenisonderwijs van de nieuwere en nieuvjdteien we in de voorschriften van de
examenstof een primaat van de nieuwere en niewgsthiedenis. In 1901 bestond de examenstof uit
de algemene geschiedenis na 1713, de Vrede vachtjtem de vaderlandse geschiedenis vanaf 1500.
In 1920 werd het HBS-examen aangepast aan het afpmogramma: alleen de laatste twee jaar
werden geéxamineerd. In de praktijk betekendeldatreene en vaderlandse geschiedenis vanaf 1789.
In 1929 werd dat teruggebracht tot de periode ri% 18oor de A-variant van de HBS werd daar
bovendien economische geschiedenis vanaf de meldeén aan toegevoegd. Dit examenprogramma
bleef tot 1965 gehandhaafd.

Volgens Toebes hielden geschiedenisdocenten gkening met de interesses en behoeften
van leerlingen. De onderwerpen besloegen voornfnpaliitieke, militaire en dynastieke
geschiedenis en de didactiek - lessenlang luisematictaat maken - sloot wel aan op de
vakwetenschap maar niet op het kind. Volgens AmisggNederland in Europa juist voorop in een
kindgerichte didactische aanpak. Op sommige gyranasid bijvoorbeeld gebruik gemaakt van
boeken waarmee leerlingen bronnenonderzoek veleithBovendien probeerden leraren, vooral in de
eerste drie jaar van het middelbaar onderwijs em kiet meisjesonderwijs, abstracte lesstof
aanschouwelijk te maken met behulp van platen artdewt®

Daarnaast werd er binnen het lerarencorps nagedaa#debatteerd over de verdeling van de
lesstof over de leerjaren. Een van de belangritstatten ging over de concentrische methode. Deze

methode voorzag in een totaaloverzicht van de gedehis voor jonge kinderen, waarbij feitenkennis

3 Amsing,Bakens 264-265 en 269-270.
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het belangrijkste was. Oudere leerlingen dieptdanggijke historische onderwerpen verder uit,
waarbij het kweken van historisch begrip het belgkgje was. Deze methode sloot aan bij het idee
dat jongere kinderen makkelijker feiten konden \exken dan oudere leerlingen en dat adolescenten
beter in staat waren tot historisch begrip dandiad aan het begin van hun tienerjaren. In de ipkakt
betekende dat voor de vijfjarige HBS een totaalzebt van de geschiedenis in de eerste drie jaar en
een tweejarige bovenbouw. Tegenstanders van deodeetiaren bang dat de geschiedenis te snel
behandeld werd in de onderbouw, waardoor er stunoaou ontbreken en leerlingen geen verbanden
meer konden leggen. Daarnaast vonden ze juistteenalogische verdeling van lesstof aansluiten op
de behoefte van het kind, omdat de nieuwere emwsteuijd de moeilijkste periodes van de
geschiedenis waren en daarom voor de hoogste Rlasseard moest worden. Daarnaast waren ze
bang dat door het concentrische model geschiedérde bovenbouw zou verdwijnen. Het idee dat in
drie jaar tijd leerlingen een totaaloverzicht vanggschiedenis kon worden gegeven, zou een
voedingsbodem kunnen worden voor het afschaffergeanhiedenis in de hoogste klassen. Dat zou
een verlies van prestige en arbeidsplaatsen betaken

De concentrische methode verloor aan het begirdgawintigste eeuw aan populariteit op de
vijfjarige HBS-en. Het normaalprogramma voor ddjaijge HBS van 1916 stuitte op veel bezwaar,
vooral omdat de band tussen de drie- en vijfjaH&S werd verbroken. Voor het vak geschiedenis
werd die band wel verstevigd, want in het programwaed het concentrische model voorgeschreven.
Dit was tegen het zere been van geschiedenisdoceptde vijfiarig HBS. Nu kwamen zij terug op
hun steun voor deze verdeling van de lesstof. gemaenteerden dat het programma een inbreuk was
op de autonomie van de leraar en dat de beste maakede chronologische verdeling van de stof
was>’

In de periode van 1920 tot 1955 veranderde erigv@irhet Nederlandse
geschiedenisonderwijs. De jaren twintig en dertegyden gedomineerd door bezuinigingen, waardoor
onderwijsvernieuwingen uitbleven. TijJdens de TweWdkreldoorlog waren er urgentere zaken dan
didactische veranderingen. De periode 1945-'55 wental gekenmerkt door herstel van de oude.
Vanaf halverwege de jaren vijftig maakte het gesmiinisonderwijs een roerige tijd door. Vanuit de
media was er veel kritiek op het geschiedenisonigedat als ouderwets en uit de tijd werd
bestempeld. Daarnaast werd het vak bedreigd doaanleomende Mammoetwet. Deze nieuwe
onderwijswet maakte voorgoed een einde aan hetiBjlsideaal, wat onder andere tot gevolg had dat
geschiedenis als verplicht vak uit de bovenbouwhetrnvoortgezet onderwijs verdween. Daarnaast
eiste de tijdgeest dat de geschiedenisonderwifsmier ging richten op de contemporaine
geschiedenis, wat aan het begin van de twintigaieverog was afgedaan als ‘courantennieuws’. Deze
oriéntatie op de meest nabije geschiedenis kwararcttiere door de snel veranderende samenleving

van de jaren zestig. Daarnaast bestond er ontewneakover de kennis van jongeren over de Tweede
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Wereldoorlog. Graag hield men die herinnering lelyanaar het onderwijs schoot volgens velen
daarin tekort?

De bedreiging van het schoolvak geschiedenistezrdle onder andere in de oprichting van
de Vereniging van Geschiedenisleraren in Neder(si@&N). Deze vereniging was in staat om het
geschiedenisonderwijs snel aan te passen aanateveis de tijd. Nadat de Mammoetwet in 1963 was
aangenomen, schreef de vereniging in 1965 een regamenprogramma en twee jaar daarna het
Doelstellingenrapportvaarin de onderwijsdoelstellingen voor het earstss1863 herzien werden.

Het rapport speelde in op de kritiek dat de dokilsteen van het geschiedenisonderwijs gedateerd
waren. Het oude vak geschiedenis was gericht opnemsbeeld waarin algemene ontwikkeling een
belangrijke rol speelde. Jongeren dienden zicltkeen naar een ideaalbeeld van de Nederlander, om
zodoende een plaats in de maatschappij in te ndmee.jaren zestig ontstond het idee dat
geschiedenis leerlingen moest leren om zelfstamwkeg zijn of haar maatschappelijke positie na te
denken. Daarbij paste een didactiek van zelfwerkbagd. Immers, hoe kunnen leerlingen zelfstandig
leren denken en handelen als de les wordt geviddekn docent die constant aan het woord is? In het
Doelstellingenrapporstonden onder andere vaardigheden die leerlingesteio leren. Enkele
daarvan zijn:

1. Plannen en systematisch uitvoeren van een plgnni

2. Samenwerken

3. Goed luisteren, waarnemen en ‘denkend’ verwerken

4. Hulpmiddelen gebruiken om informatie te krijgen

5. Kritisch lezen van teksten
Het rapport getuigde ook van relevantie van delgedenis voor het heden. Geschiedenisonderwijs,
zo meenden de auteurs, kon navelstaarderij vermgndBoor kennis van geschiedenis zouden
leerlingen in staat zijn het heden te relativenene tijdelijkheid van de eigen tijd te leren zién.

HetDoelstellingenrapporsloot aan op de roep om maatschappelijk relevant
geschiedenisonderwijs. Het nieuwe examenprogramrii865 gaf gehoor aan de behoefte van meer
contemporaine geschiedenis op school. Het prograwemséet resultaat van commissiewerk van
leden van de VGN in 1961. Zij stelden aan de legande vereniging in 1963 voor om de
eindexamenonderwerpen voor het middelbaar ondetevheperken tot de nieuwste geschiedenis. Dit
ging de leden niet ver genoeg, want het uiteirkielippport dat aan de staatssecretaris in 1965 werd
aangeboden werd de stof tot de laatste vijftig jegerkt®

Een van de gevolgen van de Mammoetwet was daesehiedenisonderwijs op de
middelbaar scholen semi-concentrisch werd. Datkeetde dat in de onderbouw een chronologisch

overzicht werd gegeven van de geschiedenis. Irodertbouw werden, als geschiedenis in het
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vakkenpakket was opgenomen, belangrijke onderwarjtgelicht en diepgaander behandeld. Het
concentrisch onderwijs leidde samen met het nieekaenprogramma tot een dominante positie van
de contemporaine historie in het geschiedenisorpgeow de middelbare school. In de hoogste
klassen van de onderbouw, werd het curriculum beslmet de nieuwste geschiedenis. Vervolgens
besteedden docenten in de bovenbouw veel aandachiedexamen, die uitsluitend gingen over
onderwerpen van de laatste vijftig jaar van de lgiesienis’* Zo promoveerde de nieuwste

geschiedenis in een klap van ondergeschoven kiradje dominante periode.

2.4 Conclusies

De Wet op het Middelbaar Onderwijs van 1863 omvarttger andere de instelling van een nieuw
onderwijsinstituut: de HBS. Deze onderwijsvorm wasloeld voor jongens van de gegoede burgerij
en diende als voorbereiding op technische berodpe®@nderwijswet bepaalde bovendien dat het
Nederlandse onderwijssysteem werd ingedeeld naadeah en dat de verschillende schooltypen
onderwijs moesten aanbieden dat aansloot op deefiehavan de standen. Officieel werd het
standenonderwijs met de Wet-Visser in 1920 afgdsaimaar in de praktijk bleef het standenprincipe
in de twintigste eeuw nog naklinken. De HBS kwaet @ionder meer van zijn elitaire karakter af.

Aan de andere kant slaagde de vijfjarige HBS @eifoop van twintigste eeuw steeds beter in
om een brug te slaan naar het universitair onderwij1878 werd de studie geneeskunde, wel zonder
promotierecht, bereikbaar voor mensen met een HBIBrda. Vanaf de Wet Limburg werden er grote
sprongen gemaakt in het gelijkstellen van HBS enmgsium. In 1922 konden HBS-ers via een
omweg zich inschrijven voor alle academische stidien doctoraal gaf toegang tot elke gewenste
studie. Het duurde tot 1964 voordat de HBS helenvaad gelijkgesteld met het gymnasium voor wat
betreft de academische vervolgopleiding. Intussehden onderwijshervorming in 1937 twee
afdelingen van de vijfiarige HBS in het leven ggree. De oude, technisch georiénteerde HBS werd
de B-afdeling en op de A-afdeling werden leerlingearbereid op een carriére of vervolgopleiding in
de handel.

De doelstellingen voor het geschiedenisonderwigdszdie in de wet van 1863 stonden,
bleven tot de Mammoetwet ongewijzigd. Het geschetmderwijs diende te leiden tot meer begrip
van de eigen tijd en was daarnaast bedoeld onirlgerl te helpen in hun ontwikkeling tot
modelburgers, waarbij vaderlandsliefde en natiotrats hoog in het vaandel stonden. Vanaf het
midden van de jaren vijftig van de vorige eeuw weexde de kijk op het geschiedenisonderwijs. De
zedelijke vorming werd als achterhaald beschouwdaddocenten zagen zich genoodzaakt zich te
heroriénteren op hun vak. Het oude burgerideaad wervangen door een ideaal van een
maatschappijkritische Nederlander. Geschiedenisaiidemoest leerlingen een kritische blik op het

leven bijbrengen. Dat betekende meer zelfstandigame Bovendien ontwikkelde de contemporaine
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geschiedenis zich van ‘courantennieuws’ tot belighste periode in het onderwijs. Dit kwam
ondermeer door het semi-concentrische onderwijsngade Mammoetwet werd ingevoerd, de snelle
en vele veranderingen in de eigen maatschappigamndrede over de kennis van de jeugd van de
Tweede Wereldoorlog. Op de achtergrond van dis afeeelde de schoolstrijd. Die oorlog was in
1920 met de financiéle gelijkstelling beslecht, mafeen toe laaide de strijd weer op. Bovendien was
het onderwijs in de onderzochte periode ingekapsetén verzuild systeem, wat tot verschillen in

onderwijsinhoud kon leiden.
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Hoofdstuk 3 Themakeuze en Perspectief

3.1 Inleiding

Dit hoofdstuk bespreekt kort de vier methoden. Aad komen de thema’s in de methodes en de
perspectieven van de auteurs en hoe die zakenatielkaar verhouden. Bovendien probeer ik te
achterhalen in hoeverre de schoolmethoden voldaemle drie doelstellingen voor het
geschiedenisonderwif Daarnaast is dit hoofdstuk bedoeld als een ekesteismaking met de
gebruikte schoolboeken. De methoden komen in eemologische volgorde aan bod. Er wordt dus
begonnen met de boeken van de katholieke auteeimt@dns en Huijbers, vervolgens de protestantse
methode van Langedijk, dan die van het ‘liberale @lonk en Romein en tenslotte de jongste serie

van het oecumenische schrijverscollectief Novem.

3.2 ‘Het werd van de golven gewonnen’

Nederlandsche geschiedemerscheen voor het eerst in 1913. De eerste weesianog niet, zoals

latere delen, opgesplitst in twee delen. Bovendadmeef KleintiedNederlandsche geschiedeiris
eerste instantie alleen. De zesde druk werd in g@pbliceerd, nu met Huijbers als coauteur.
Daarnaast werd het boek niet meer door Malmbegggéven, maar door Dieben in Leiden.
Opmerkelijk genoeg verscheen er ook een zesdeuitgggeven door Theonville. Verschillende
drukken die volgden in de jaren twintig waren veensierde drukken. De auteurs bleven dus schaven
en bijschrijven aan hun methode. Dat rechtvaattgbpnemen van dit boek in mijn onderzoek,
ondanks dat de eerste versie in 1913 verscheen.

Het oorspronkelijke boek lijkt netjes in tweeérzij@ gesneden. Deel | en Il zijn
respectievelijk 199 en 204 bladzijden dik. De schgdirect na het einde van de Tachtigjarige Qprlo
gezet. Hierdoor lopen de twee delen van de katteleethode feitelijk dwars door het curriculum
van de vijfjarige HBS heen. Immers, in 1920 wabkehnormaalprogramma vastgesteld dat in het
eerste jaar de oudheid en middeleeuwen aan bo@zdamen, de tweede en derde klas zich zouden
bezig houden met de nieuwe geschiedenis en iratiddatwee jaren wordt de geschiedenis vanaf de
Franse Revolutie besproken. Het einde van heteedestl en het begin van het tweede vallen dus
ergens in het derde jaar. Blijkbaar vonden de asiteude uitgevers het wenselijker om het
oorspronkelijke boek in twee even grote delen t&kéa, dan om het eerste deel voor de onderbouw te
schrijven en deel Il voor de bovenbouw.

Nederlandsche geschiedehiseft een opvallende afbeelding op de kaft: eaatjd waarop
we golven tegen een zeewering zien slaan. De wesihgt natte natuurgeweld duidelijk de baas. Het

schouwspel wordt verlicht door een opkomende zondashorizon. Boven de afbeelding staat ‘Het

52 Zie hoofdstuk 2.
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werd van de golven gewonnen’. De auteurs geveetithdek een korte verklaring bij de
bandtekening. Volgens Kleijntjes en Huijbers beguwet de strijd tegen de zee de ‘Nederlandsche
Geschiedenis’. Nu begint de methode niet met de s&égen het water, maar met de Hunebedvolken,
bouwers van koepelgraven, Kelten en Germanen. \Weken de auteurs op hoe ‘ons land’ er in de
eerste twaalf eeuwen voor Christus eruit heeftegezi

De strijd tegen de zee komt pas weer terug injée\paragraaf van hoofdstuk vier in het
eerste deel. Deze paragraaf verhaalt met enigedropatriottisme van de strijd in de Nederlanden
tegen de zee in de middeleeuwen. De plaats vanpdeagraaf lijkt in eerste instantie vreemd:
hoofdstuk vier behandelt namelijk de Nederlandselgedenis tijdens de heerschappij van Karel V.
Aan de andere kant lijken de auteurs de middeleeiniez te laten eindigen; hierover in het volgende
hoofdstuk meer. Hoofdstuk vier bevat namelijk nadere paragrafen die inzicht proberen te geven in
aspecten van de middeleeuwen die verder teruggaadealzestiende eeuw, zoals gilden, standen en
het Oudnederlands.

Het lijkt er echter sterk op, dat met het voorldadde ene paragraaf de strijd tegen het water
volgens de auteurs voldoende behandeld is. DitdaHamt namelijk niet meer terug als afzonderlijke
paragraaf na de middeleeuwen. Ingenieur LeeghyBs&5-1650) wordt genoemd, maar niet meer
dan dat. Het thema strijd tegen de zee refereest maar de algemene strijdbaarheid en
uithoudingsvermogen van de Nederlandse natie.lilgk willen de auteurs de Nederlandse
geschiedenis in dat licht presenteren: als edd stin flinke Hollandse jongens tegen elk kwaad dat
de kleine natie bedreigt. Hiermee komen de autiegemoet aan de eis van vaderlandsliefde, zoals
die in de doelstellingen voor het geschiedenisomijerijn vastgelegd.

Een tweede perspectief die de kijk de van autepide geschiedenis beinvloedt, is het
katholicisme. Kleijntjes was leraar aan een ka#gkalimiddelbare school en Huijbers doceerde in
Tilburg aan de rooms-katholieke Leergangen, eemkake lerarenopleiding. De katholieke
achtergrond van de auteurs uit zich in waarderingem bepaalde passages uit de geschiedenis. Hier
kom ik in een later hoofdstuk uitgebreider op tetdgt christendom en het katholicisme in het
bijzonder fungeren ilNederlandsche geschiedenis thema’s om de geschiedenis te verklaren. In
deel | bespreken Kleijntjes en Huijbers bijvoorleeét Karolingische Rijk. De onderwerping van wat
zij noemen de ‘barbaarse volk&hkon volgens de auteurs niet slagen zonder edstelijk
beschavingsoffensief. De expansie van het rijkiarel de Grote was slechts mogelijk door het
belang dat de vorst hechtte aan het christelijeafel

Naast de vorm van presentatie van de geschiedeaakt het katholicisme van de auteurs het
ook mogelijk dat er opmerkelijke paragrafen kunnemden opgenomen in de methode. Het meest in
het oog springend is de paragraaf ‘Een vergetefdbtuk uit onze koloniale Geschiedenis’ in het

hoofdstuk over de Gouden Eeuw. Het gaat hier mietle slavernij, maar om de negatieve invloed

8 Kleijntjens en HuijbersNederlandsche geschiedefisel |, 11.
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van de komst van de Hollandse koopvaarders nadmidige Indonesié op de missie. Volgens
Kleijntjens en Huijbers bloeide onder invloed vaRbrtugese missie in de zestiende eeuw 1...]
eenmaal het Katholiek Geloof heerlijk op in dezelm®nen Archipel [...]* De Hollanders verboden
het katholieke geloof op de eilanden en zodoendd bet prille katholicisme hier een snelle dood.
Dit tot groot verdriet van de twee auteurs die d8CAerwaarlozing van de beschavingsplicht
verwijten®® Logisch, gezien het feit dat de auteurs middeeitraditie van de ethische politiek
stonden. Aan het begin van de twintigste eeuw wagdee ontstaan dat na eeuwen van uitbuiten en
plunderen, het beschavingsniveau van de inheemskbey moesten worden verhoogd. Dit
betekende in de praktijk dat er scholen en kerkerden gebouwd en dat de westerse, Nederlandse
cultuur een zware stempel ging drukken op de inlseem

Jammer genoeg hebben Kleijntjens en Huijbersd@ahoeite genomen om hun methode van
een voorwoord te voorzien. We weten dus niet ofkevelanier zijzelf naar hun leerboek keken en op
welke manier de stof moest worden aangeboden. Bieehkomen we niets te weten over hun visie
op de culturele, sociale, economische en politgdsehiedenis. We kunnen dat laatste natuurlijk wel
destilleren uit de methode zelf. Het blijkt dat iiges en zijn coauteur de voorkeur geven aan de
politieke en dynastieke geschiedenis. Het boek Blesen nette verhandeling over het komen en
gaan van rijken en vorsten, en behandelt boveraterodige oorlogen. Hier en daar zijn er
paragrafen over ‘Maatschappelijke toestanden’ eaet&fischap, kunst en letteren’. Daarnaast kent het
eerste deel sociaal-culturele paragrafen over idesthinden en het leenstelsel. Het grootste deel va
de Nederlandse geschiedenis wordt aan de leerliecjger gepresenteerd als een aangelegenheid van
vorsten en oorlogen.

De originele methode, met Kleijntjens als enigesaytheeft wel een inleiding. Hierin zet
Kleijntjens uiteen hoe de Nederlandse geschiedgrgen moet worden. De kern ervan is dat de
gewesten Brabant, Vlaanderen en Luik het middelpomhden van de Nederlanden en dat alle
gewesten samen door een ‘noodzakelijke en heilzamialisatie’® van de Bourgondische en
Habsburgse tot één Nederlandse staat werden gevuoigens de auteur is de huidige splitsing van
de Nederlanden in Belgié en Nederland te betremradat Nederlanders en Belgen loten zijn van de
dezelfde Nederlandse stafiDe tweede doelstelling voor het geschiedenisorigieraeter begrip van
de eigen moderne maatschappij, lijkt dus een vanitgangspunten te zijn vawederlandsche
geschiedenis

Samenvattend is de methddederlandsche geschiederian Kleijntjens en Huijbers een
lesmethode die zich voornamelijk concentreert djiipke en dynastieke geschiedenis. Drie
perspectieven zijn van belang voor de methode €Beste hanteren de auteurs een nationalistisch

perspectief, wat in de eerste plaats tot uitingtikkonde kafttekening. Het katholicisme is het tweed
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belangrijke perspectief. Ten derde is in ieder Eleijntiens aanhanger van de groot-Nederlandse
gedachte en ook dat zal van invloed zijn op dddésEenslotte kunnen we vaststellen dat Kleijngjen
en Huijbers op de hoogte zijn van de doelstellingsor het geschiedenisonderwijs en deze ook als

uitgangspunten hebben gekozen voor hun methode.

3.3 Vorsten en oorlogen

Leerboek der vaderlandsche geschieddatervaderlandse@espeld, verscheen voor het eerst in 1924.
Langedijk zag zich echter genoodzaakt de methoded® tweede druk gedeeltelijk te moeten
‘omwerken’. Dit betekende dat de tweede drukkendeel 1 in 1928 en deel Il in 1931 deels werden
herschreven. De auteur deed dit om de invloed eaprotestantisme op de Nederlandse geschiedenis
duidelijker naar voren te laten komen. Bovendieth In@ngedijk de laatste hoofdstukken van het
tweede deel over de parlementaire geschiedenismienologisch behandeld, maar per thema. Deze
werkwijze zinde hem niet en vanaf de tweede druldwie parlementaire geschiedenis weer keurig
chronologisch behandefd.

Geschiedenigertegenwoordigt de protestantse zuil in het orabkzHet herzien van de
methode in de tweede druk had ook als doel om dkdryonog geschikter te maken voor ‘onze
Christelijke inrichtingen van onderwijs [...§*De methode is dus expliciet geschreven voor het
protestantse onderwijs. Politieke geschiedenigiddidend principe in Langedijks methode.
Weliswaar heeft Langedijk aandacht voor het geigstrt maatschappelijk leven, maar de lezer wordt
vooral aan de hand van vorsten en oorlogen meeganomhet pad van de vaderlandse geschiedenis.

De methode telt twee delen. Het eerste deel bettaael Nederlandse geschiedenis tot en met
de achttiende eeuw en deel Il pakt de draad o3 lals Frankrijk de Republiek binnenvalt. In het
voorbericht bij de eerste druk van deel Il vindemtwee redenen waarom de geschiedenis na 1795,
net als in alle andere schoolboeken, uitvoerigertaa komt dan de eeuwen daarvoor. Ten eerste is
Langedijk van mening dat met name de negentiengw gan grote betekenis is voor het dagelijks
leven van zijn eigen tijd. Hiermee sluit de autdus aan op de tweede doelstelling van het
geschiedenisonderwijs: het kweken van meer begmpde eigen moderne maatschappij. Ten tweede
hebben degenen die examen doen in geschiedenimdimende stof om te leréhDit had te maken
met eisen voor het staatsexamen. Leerlingen vaiB&werden vanaf 1920 geéxamineerd op hun
kennis van de algemene en vaderlandse geschiederitde Franse Revolutitln tegenstelling tot
het Kleijntjens en Huijbers, is voor Langedifggschiedenisvel gekozen om de inhoud van de twee
delen te laten aansluiten om het normaalprograrbanbetekent dan wel dat het tweede deel met 136

bladzijden een stuk dunner is dan het deel |, datgagina’s beslaat.

% Langedijk,Geschiedenis dee| voorbericht en LangedijiGeschiedenis deel,loorbericht.
% Langedijk,Geschiedenis deel¥porbericht.

0 Langedijk,Geschiedenis deel (1 druk), voorbericht.

" Amsing,Bakens verzette217.
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3.4 Rood of niet?

Leerboekvan Blonk en Romein is een stuk dikker dan de tveergaande methoden. Het telt drie
delen, die aansluiten op het HBS-onderwijs. Hesteedeel, dat de oudheid en middeleeuwen
behandelt, is bedoeld voor het eerste leerjaartwtde deel is bedoeld voor de tweede en derde
klas, maar besteedt ook aandacht aan de FranstuBevidet derde deel is bestemd voor de laatste
twee klassen en behandelt de geschiedenis vanaf DéXdrie delen nemen toe in dikte: deel | bestaat
uit 185 bladzijden, het tweede deel is bijna hodgegina’s dikker met 272 bladzijden en de hoogste
twee klassen moesten zich door 418 pagina’s werken.

De methode van Blonk en Romein, waarvan deel BdDlverscheen, legt net als de
bovenstaande methodes de nadruk op politieke gatantis. letwat schoorvoetend proberen de
auteurs politieke ontwikkelingen te verklaren aarhdnd van sociale verhoudingen, religie en
economische ontwikkeling. Naar eigen zeggen gevenkBen Romein hiermee gehoor aan de
veranderingen in de historische wetenschap vardzgeshelft van de twintigste eelf\De schrijvers
vanLeerboelkdoelen hiermee waarschijnlijk op de invioedrifkenalesschool vanaf de jaren veertig
van de twintigste eeuw. Het Franse tijdschréds Annales d’histoire économique et sociades in
1929 opgericht om een nieuwe multidisciplinairedm®ring van geschiedeniswetenschap in theorie
en praktijk te promoten. Daarnaast vondei\dealeshistorici dat er teveel aandacht was voor
politieke geschiedenis en de geschiedenis van de Gtannen. Economische geschiedenis vonden
zij minstens zo belangrijk. Tenslotte wildenAenaleshistorici andere bronnen gebruiken zoals
demografische en economische gegevéBe historicus Romein was daarnaast ook door het
historisch materialisme beinvioed. Deze marxisgsstnoming verklaart historische ontwikkelingen
vanuit sociaal-economische factoréiet lijkt in eerste instantie dus wat merkwaardiig de
schrijvers zich bijna verontschuldigen voor het €zt naast veel politieke geschiedenis ook cufuur
economische en sociale geschiedenis aan bod kantdé& andere kant proberen de auteurs misschien
elke band met het marxisme in welke vorm dan ooletenijden.

Blonk en Romein proberen de ruimte in hun methedeerdelen tussen politieke, sociale,
economische en culturele geschiedenis, waarbigdg#e=de voorkeur heeft. Dit leidt echter wel &n e
versnippering in het verhaal. Dit komt vooral omdatauteurs politieke, culturele, economisch en
sociale geschiedenis verdelen in verschillendegpafan. Zo wordt bijvoorbeeld de politieke
geschiedenis van het begin van de Republiek dezriZ®erenigde Nederlandeneel Il ruw
onderbroken door een paragraaf over ‘Maatschagpetgrhoudingen en economisch leven in de
Republiek’. In andere hoofdstukken lijken paragnadger het ‘maatschappelijk en geestelijk leven’

van een bepaalde eeuw de tweede viool te spelen.

2 Blonk en Romeinl_eerboek Deel, lvoorbericht en Blonk en Romeineerboek Deel Illvoorbericht.
3 Belién, Histoire Méthodique 108-109 en Vries, ‘De zegetocht’, 181-182.
" Dorsman, ‘De marxisten’, 95-99.
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Leerboekcombineert algemene en nationale geschiedenénimé&thode. Paragrafen over
algemene geschiedenis worden afgewisseld met ‘feamtkse’ paragrafen. Blonk en Romein lijken
geen systeem te hanteren: soms staan de paragvafiede Nederlandse geschiedenis aan het eind van
een hoofdstuk, soms aan het begin en soms wisslglemene en vaderlandse geschiedenis elkaar
meerdere malen af. De auteurs hebben wel hun bdaag om de Nederlandse geschiedenis te
plaatsen tegen de achtergrond van de algemeneig@siis. In hoofdstukken over Nederland wordt
terugverwezen naar internationale, voornamelijk MEeBOpese, ontwikkelingen. In het eerste deel
nemen vaderlandse hoofdstukken 17 % van het gaegaia’s voor hun rekening. In deel Il is dit
bijna de helft: 46 %. Dit lijkt vooral te komen dome aandacht voor de Tachtigjarige Oorlog. In het
laatste deel moeten hoofdstukken over de vaderegeischiedenis het met 29 % doen.

Leerboekvan Blonk en Romein oogt op het eerste gezichtatsdegelijk geschiedenisboek
met veel aandacht voor politieke geschiedenis.da&ake, economische en culturele geschiedenis zijn
niet vergeten, maar ze spelen toch een ondergéschilen staan min of meer los van de politieke
historiografie. Daarnaast hebben de auteurs geprdlmn de nationale en algemene geschiedenis met
elkaar te verweven. Dat is redelijk gelukt: BlomkRomein koppelen Nederlandse aan internationale

ontwikkelingen.

3.5 Twee geloven op een kussen

Wereld in Wordingzan Novem was om verschillende redenen vernieuwi2adnethode verscheen in
drie delen in de tweede helft van de jaren vijitagn de vorige eeuw. Novem schreef eerst wat
uiteindelijk het laatste deel zou worden: een leekbvoor de hoogste klassen van het middelbaar
onderwijs. Dit boek verscheen in 1954 en het sua@sszo groot dat de uitgever aandrong om een
complete methode voor het middelbaar onderwijsheijsen’> Na het derde deel publiceerde Novem
het eerste deel in 1958; het tweede deel versdtmedaarna.

Net alsGeschiedenienLeerboeks ookWereld in wordingoegesneden op het
normaalprogramma op de HBS. Novem hanteert deze#fctkeling van de lesstof over de drie delen
als Blonk en Romein: deel | gaat over oudheid esddeleeuwen, deel Il behandelt de nieuwe
geschiedenis en deel Il is bedoeld voor de hodgste klassen waar de geschiedenis vanaf de Franse
Revolutie centraal stond. In tegenstellinglieerboekbeslaan deel | en deel |l allebei ongeveer
evenveel pagina’s: respectievelijk 259 en 239. Bdien is het deel over de oudheid en de
middeleeuwen iWereld in wordingnmeer dan tachtig pagina’s dikker dan het verdadifle deel van
Blonk en Romein. Deel 11l vawereld in wordings tachtig bladzijden dunner dan het derde deel va
Leerboek 340 pagina’s.

Net alsNederlandsche geschiederan Kleijntjens en Huijbers, heeft ook de methode v

Novem opmerkelijke afbeeldingen op de kaften. Ekldeeft twee kleine afbeeldingen op de

> Novem,WiW Deel | ten geleide.
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voorkant, die dienen als een iconen voor het begihet einde van het boek. Vooral de iconen op de
voorkant van deel 1l en deel Il zijn interessanhdat ze erg veel lijken op de iconen van de tien
tijdvakken van de Commissie de Rooy. Zeker de inormr het tijdvak ‘van ontdekkers en
hervormers (1500-1600)’, een zeilschip, en ‘pruikarrevoluties (1700-1800)’, een guillotine, tonen
veel gelijkenis met de afbeelding op de voorkamt deel Il. Bovendien verwijzen de afbeeldingen
naar precies dezelfde historische gebeurtenissesieatonen van de Commissie De Rooy.

Iconen van respectievelijk de tijdvakken ‘ontdeklear hervormers’ en ‘pruiken en revoluties’

Wereld in wordingvas om twee redenen een vooruitstrevend initiafieh eerste omdat
Novem het eerste schrijverscollectief van geschistt@eken voor het middelbaar onderwijs is met
auteurs van verschillende gezindten. Acht van demeschrijvers was een leraar geschiedenis op een
middelbare school in Den Haag en de katholiekegeptantse en liberale zuilen zijn allemaal
vertegenwoordigd. Het negende lid van het collédidr. J.A.J. Jousma, een rector van het Eerste
Vrijzinnige Christelijke Lyceum in Den Haag en badén docent geschiedenisdidactiek aan de
universiteit van Leiden. Zeer opvallend bovendgsedat het collectief zelfs een vrouw in de geledere
had: M. Jacobs, een docente op een HBS voor meidee ‘ontzuilde’ methode doet recht aan de
situatie in de geschiedwetenschap in de jarenguifite verzuiling had in de academische wereld tooi
zo sterk doorgewerkt als in andere delen van deefsttise samenleving. Bovendien was de
geschiedwetenschap sinds het interbellum al geraiseerd. Novem liep in feite dus achter op de
ontwikkelingen in het academische veld, maar wasdgsandere kant zeer vooruitstrevend voor het

middelbaar geschiedenisonderwfs.

® Dorsman e.aHet zoet en het zuut 15.
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Niet alleen het oecumenische karakter is opvalleoll,het perspectief op de geschiedenis is
anders dan anders. Novem verklaart namelijk datclgedenis in de eerste plaats als een geestelijk
proces moet worden beschouvtiDit heeft als gevolg dat iDeel 1 volgens de auteurs groot belang
wordt gehecht aan cultuurgeschiedenis en dat vetedpreking van de middeleeuwen het accent ligt
op culturele historiografie.

Naast het oecumenische en cultuurhistorische gevait de methode, hebben de auteurs naar
eigen zeggen geprobeerd om af te zien van eerediglvan feiteri® Hiermee nemen de negen
Haagse docenten stelling in het debat over deamlhet vak geschiedenis op de middelbare school.
Tot de mammoetwet in 1968 was de opdracht voogésthiedenisonderwijs sinds de negentiende
eeuw niet meer veranderd. Vooral in de jaren zestigde twintigste eeuw werd er in het
geschiedenisonderwijs nagedacht over een nieuvetiéwoor dit schoolvak. Patriottisme en het
traditionele burgerideaal waren niet meer van denjaestig: kritisch denken werd het nieuwe devies.
Het leren van feiten was volgens de pleitbezorganshet nieuwe geschiedenisonderwijs van
ondergeschikt belang. Geschiedenis moest vaardighaahleren: causaliteit, bronnenkritiek,
meningvorming. De aandacht voor historische vaaetign ging gepaard met een afnemend belang
van historische kenni$.Het lijkt er sterk op dat Novem in ieder gevab&invioed door de nieuwe
ideeén in het geschiedenisonderwijs. Dat betelahiee niet daWereld in wordingexpliciet gericht
is op het aanleren van historische vaardigheden.

Hoewel de auteurs veel aandacht voor de cultuunigenis beloven, probeert Novem niet
culturele en politieke geschiedenis met elkaantiegreren in gezamenlijke hoofdstukken.
Staatsgeschiedenis wordt afgewisseld met hoofdstukker cultuur en economie waardoor de indruk
zou kunnen ontstaat dat de culturele hoofdstukkexee beetje bij hangen. Dit is echter niet hetgev
Vooral in deel lll, dat qua hoofdstukindeling aftivanDeel 1enDeel I, vormt de culturele
geschiedenis de ruggengraat van het boek. Hiereimedid auteurs de hoofdstukken opgedeeld in drie
tijdvakken:1815-1870, 1871-1919 en 1919-1945. eit‘ten geleide’ wordt duidelijk dat de auteurs in
elk tijdvak enkele culturele hoofdstukken hebbegasmmerf? De inhoudsopgave toont aan dat elk
tijdperk begint met minimaal één, maar vaak meerdatturele hoofdstukken. Op deze manier wordt
de politieke geschiedenis begrijpelijk gemaakt dieculturele stand van zaken.

In deel | en 1l vartWereld in Wordingijn de hoofdstukken niet opgedeeld in meerdelende
waarschijnlijk omdat deze delen honderd bladzijohémder tellen dan deel lll. In het eerste deel zijn
de hoofdstukken over de oudheid voornamelijk cuhigtiorisch en zijn cultuur- en politieke
geschiedenis geintegreerd. De hoofdstukken overid@eleeuwen zijn ondanks de mening van de
schrijvers voornamelijk politiekhistorisch van aalRhs in een van de laatste hoofdstukken is er

aandacht voor de middeleeuwse cultuur en maatsighkgpgeel 11 worden cultuur en politiek

"Novem,WiW deel | ten geleide.

8 Ibidem en NovemWiW Deel || ten geleide.
¥ Wilschut, ‘Historisch besef’, 4-5.

8 Novem,Wereld in Wordingten geleide.
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afgewisseld. Dit boek begint net als deel Il méturele hoofdstukken, gevolgd door politieke
hoofdstukken. Er lijkt een omslagpunt te zijn inaddttiende eeuw, omdat vanaf dat moment de
politieke hoofdstukken worden onderbroken doorwele delen die op hun beurt weer worden
gevolgd door de politieke geschiedenis van de iaciue eeuw.

Van integratie van culturele en politieke geschieglés op het niveau van de hoofdstukken
meestal geen sprake, alleen hoofdstukken over dieetdi kennen dit. Novem schept in het algemeen
eerst een cultureel kader dat dient als achtergrondde politieke geschiedenis. De vaderlandse
geschiedenis probeert Novem binnen de kaders vaigdmene geschiedenis te plaatsen. Vaak zien
we paragrafen over de Nederlandse geschiedengsitede algemene hoofdstukken, maar vanaf deel
Il zijn er ook hoofdstukken die uitsluitend vadedae geschiedenis behandelen. Vooral deel 1l bevat
relatief veel ‘Nederlandse’ hoofdstukken, maar delsmks is het aandeel hoofdstukken over
algemene geschiedenis groter dan hoofdstukkendsveationale geschiedenis. Het aantal pagina’s
dat is gewijd aan vaderlandse hoofdstukken is @t &4 % en in deel 1l 22 %. Deze getallen ligge
dus een stuk lager, vergeleken met die Megrboek De methode van Novem is dus meer
internationaal georiénteerd dan die van Blonk em&an.

Wereld in Wordinckenmerkt zich door veel aandacht voor cultuurgiesighnis, integratie van
algemene en vaderlandse geschiedenis en het bepetkdeiten. Blijkbaar vond Novem een gat in de
markt, want hun methode werd ongekend populairz@livoor een deel te maken hebben met het
oecumenische karakter van het schrijverscolleatiefar wordt waarschijnlijk voor een groot deel
veroorzaakt door het feit defereld in Wordingaansloot op een nieuwe waardering van het
middelbaar geschiedenisonderwijs. Bovendien wasehouniek in de poging om een

cultuurgeschiedenis een belangrijke plaats te gevhat geschiedenisonderwijs.

3.6 Conclusies

Dit hoofdstuk werpt enerzijds een licht op de okkeling die de lesmethodes in de periode 1918-
1968 doormaakte, en geeft anderzijds inzicht imetechillen die er waren tussen de verschillende
methodes. Die verschillen liggen vooral op het wiak de verzuiling. Langedijk en het duo
Kleijntjens en Huijbers nemen respectievelijk erplieiet protestants en katholieke perspectief in,
wat onherroepelijk moet leiden tot verschillen aldsstof. Het lateré/ereld in wordingprobeert het
katholieke en protestantse perspectief juist tenigen, terwijl Blonk en Romein geen uitgesproken
confessionele voorkeur lijken te hebben.

Een ander verschil tussen de methodes is de atienale blik. De twee oudste methoden
behandelen alleen de vaderlandse geschiedenis ewdmoelken Wereld in wordingoroberen
algemene en nationale geschiedenis in één methijoglkdar te brengen. Daarbij wordt in beide
methoden geprobeerd om de nationale geschiedevistinden aan internationale historische
ontwikkelingen. Het aandeel van hoofdstukken ovstuitend vaderlandse geschiedenis ligt in deel I

en Il vanWereld in wordingespectievelijk op 22 en 24 %. Deel | bevat geeavfdaiukken die
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specifiek over de nationale geschiedenis gaabeémboekvan Blonk en Romein is er meer aandacht
voor de vaderlandse geschiedenis. In de drie deleheerboekzijn respectievelijk 17, 46 en 29 %
gewijd aan vaderlandse hoofdstukken. Het is nietedijk of die verschillen worden veroorzaakt door
verschil in tijdgeest, of dat het samenhangt mgietsoonlijke voorkeuren van de auteurs.

Een laatste verschil is het toenemend belang viarele, economische en sociale
geschiedenis in de methoden na de Tweede Wereddpdnl de eerste veertig jaar van de twintigste
eeuw bestaat de lesstof uitsluitend uit dynastekpolitieke geschiedenis. Blonk en Romein doen een
voorzichtige poging hier verandering in te brengaaar de culturele en sociale hoofdstukken en
paragrafen zijn nog niet meer dan een aanhangseleahoofdstukken die de politieke en dynastieke
historie behandelen. Dat is opmerkelijk, omdat Riarbeinvioed is door het historisch materialisme
en de invloeden van dennalesschool. Het was daarom te verwachten dat de eld¢tusociale en
economische geschiedenis een belangrijkere plaaterboekzouden innemen. Novem schuift eind
jaren vijftig die voorzichtigheid aan de kant eretiereel aandacht voor culturele en sociale
geschiedenis. Het grootste verschil met Blonk em&p, is dat Novem culturele geschiedenis van
groter belang vindt dan politieke geschiedenis.rebim deel Il is het belang van culturele
geschiedenis groot: in dit deel dient de cultugalschiedenis als achtergrond waartegen politieke en
dynastieke gebeurtenissen zich afspelen.

De invloed van de drie doelstellingen voor hetchexdenisonderwijs is vooral goed merkbaar
in de twee oudste methodes. Het is zondermeerlijkidat Langedijk en het duo Kleijntjens en
Huijbers boeken hebben geschreven die naast be¢ibgen van historische kennis, gericht zijn op het
begrijpelijk maken van de eigen maatschappij. Bai@mzijn deze methoden niet vies van
vaderlandsliefde. Iheerboekvan Blonk en Romein en Noverdgereld in wordings de invloed van

de doelstellingen onduidelijk.
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Hoofdstuk 4 Periodisering en beeldmerken

4.1 Inleiding

De grootouder vertelt verhalen die hem of haar ggieeop generatie zijn verteld. De verhalen
veranderen telkens een beetje, er wordt wat toegelavat aangedikt, wat weggelaten. De historicus
vertelt ook verhalen van vroeger. Geschiedschgjgabeurt voornamelijk op basis van talige
bronnen. Die bronnen zijn bijvoorbeeld overheidseneen, dagboeken en kronieken. De gemene
deler is dat alle bronnen vertellen hoe het wasvdigens slaat de historicus zelf aan het
verhaalschrijven. Geschiedschrijvers kunnen méeagn grote doos met allerlei ‘verhalen’ aan hun
lezer aanbieden. Hij of zij moet in die doos omdelé chaos brengen. De historiograaf ordent daarom
alle ‘verhalen’ en schrijft er vervolgens een eigerhaal van.

Op het eerste gezicht lijkt de chronologische labmet meest voor de hand liggende
ordenende instrument. Het probleem van de krosielai het wel ordent maar geen samenhang
aanbrengt. Desondanks neemt de chronologie eemgpigke plaats in de constructie van een
historisch verhaal in. Dit geldt zowel voor schamkenschrijvers als voor auteurs van historisch
wetenschappelijke werken. Geschiedschrijving steude basis op twee temporele dimensies: de
subjectieve en de objectieve tijd. De eerste vareen uitdrukking van hoe mensen de tijd ervaren en
waarderen. Tijd kan langzaam gaan of juist snelh&l@ben het over onze gelukkige tienerjaren of
over de zware tijd in militaire dienst. De objeutdijd is de kosmologische tijd. Deze tijd zou
onafhankelijk van personen bestaan en is bovendestbaar. Chronologie is een vorm van de laatste
vorm van tijd.

Deze twee tijddimensies scheppen een probleenbedgthat zowel afhankelijk als
onafhankelijk van de mens. Paul Ricoeur lost dibfgem op door de historische tijd: een tijd die
subjectieve en objectieve tijd verenigt. Lievereign Maria Grever en Harry Jansen over
objectiverende en subjectiverende tijd, omdat digee en subjectieve tijd in pure vorm niet bestaan
in de geschiedwetenschap. Jaartallen, chronologieé&alenders meten weliswaar de kosmologische
tijd, maar zijn niet zo objectief als de kosmolafps tijd zelf. Jaartallen en dergelijke tonen de
menselijke perceptie op tijd. De westerse jaanglialt niet toevallig samen met het vermeende
geboortejaar van Jezus van Nazareth. Aan de akdet&an de menselijke tijdservaring niet zonder
de objectivering daarvan. De waardering van de Mamdische tijd kan niet zonder het meetbaar
maken van deze periode.

Het is nog maar de vraag of de stelling dat tijdfbankelijk van de mens kan bestaan
houdbaar is. De fenomenologische stelling dat endgereedeling is tussen object en subject, heeft to

gevolg dat zaken die buiten het subject liggen dptekenis kunnen hebben zonder de ervaring van

81 Grever,De enscenering van tijd0 enGrever en Jansen, ‘Inleiding’, 7-10.
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het subject? Hieruit volgt dat alles, dus ook tijd, per defiaisubjectief is. Zonder de menselijke
waarneming hebben dingen geen betekenis. Tijd &esli§d door het subject heen en is dus nooit
onafhankelijk van het subject. Ook met de tweedatibjectiverende en subjectiverende tijd verloopt
de constructie van een historisch verhaal dooisebject.

Zonder samenhang in de constructie van het hsstegiverhaal komt elke poging tot
geschiedschrijving niet verder dan het maken vanikken. Samenhang ontstaat door de intrige. De
intrige is een onmisbaar principe in elk verhaatzl historisch of anderszins. Een intrige bestgiat
een begin, een middenstuk en een slot. Daarnaet thet actoren en vertellers. De auteur zelf is in
eerste instantie een verteller, maar ook persornadext verhaal kunnen de positie van verteller
innemen. Tenslotte kan een intrige een ommekeettsn?® In het sprookje van Assepoester zien we
bijvoorbeeld een omslag van ongeluk naar gelukinbBige is een bakblik dat garandeert dat er
uiteindelijk een taart uit de oven komt, maar dgédiénten, de specifieke historische
omstandigheden, bepalen hoe die taart er uitzistrexakt.

De intrige zorgt voor een gezichtspunt voor déohisus van waaruit het historische verhaal
verteld wordt. Vanuit dat gezichtspunt krijgen whiiende zaken uit verschillende tijden en plaatse
eenheid en betekenis. Het is van belang dat werkedleen dat een gebeurtenis pas betekenis krijgt in
de eenheid van een verhaal. De Slag bij Heiligerdé68 is op zich weinig betekenisvol. Binnen het
historische verhaal van de Tachtigjarige Oorlogtwigze historische gebeurtenis aan betekenis. De
genoemde slag krijgt bovendien betekenis omdatekerd zijn met het einde. In tegenstelling tot de
natuurwetenschappelijk causaliteit, ontstaat histbrbegrip in het achteraf terugkijken. De
constructie van een historisch verhaal begint deismet het begin, maar met het einde. Het einde
geeft namelijk betekenis aan het begin. Zoals dijkds in het voorbeeld over de Slag bij Heiligeel,
wordt de significantie van het begin van de Taghtige Oorlog pas duidelijk in het einde enfan.

In de intrige wordt de tijd bijeen gegrepen enéhnépbare stukken gehakt en zo ontstaan er
periodiseringen. Deze tijdvakken zijn een uitdruigkivan het gezichtspunt van de historicus. Periodes
worden doorgaans aangeduid met colligerende begrippplaats van nauwkeurige chronologische
bepalingen. Voorbeelden van dergelijke begrippgn audheid, renaissance en Koude Ooffoe
periode 1914-1945 wordt in de Europese en weretihgedenis doorgaans in drie stukken gehakt met
bijhorende colligerende begrippen: Eerste Wereldgointerbellum, Tweede Wereldoorlog. Deze
driedeling is onder andere het product van hetinziat de intenties van Duitsland in de gevechten
tussen 1914 en 1918 anders waren dan die tuss8rehd®45. Het is ook mogelijk om de periode
1914-1945 als een doorlopend tijdvak van Duitsesgie te zien, met een korte onderbreking tussen
1918 en 1939. Dat is niet vreemd in de historidgrafe Tachtigjarige Oorlog wordt bijvoorbeeld

onderbroken door het Twaalfjarig Bestand.

82 Skirbekk en GiljeWestern Though#42.

8 van den Akker, ‘Het verwachte einde’, 134-135.
#dem, 133.

% Blaas, ‘Vorm geven’, 35-36.
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Periodiseringen zijn een aanwijzing van hoe gesidaigrijvers tegen de historie aankijken. De
periodiseringen die worden gebruikt in schoolbodkelbben daarnaast nog een ander interessant
aspect: het gebruik van tijdvakken canoniseert.\®@r dat een schoolboek het colligerende begripx
‘De Tachtigjarige Oorlog’ bevat. Dit tijdvak valtteen in meerdere hoofdstukken of paragrafen. De
keuze om in de Nederlandse geschiedenis deze pete nemen heeft gevolgen voor hetgeen wat
aan bod komt in de methode. Dat betekent dat igedial de Slag bij Heiligerlee als beginpunt en de
Vrede van Munster als eindpunt hoe dan ook behdmdeéten worden. Daarnaast gaat er nog een
ander canoniserende werking uit van het benoemeperdodes. Met het bepalen en benoemen van
periodes wordt het verhaal van die periode siganficzoor het grotere historische verhaal. In het
voorbeeld van de Tachtigjarige Oorlog, is de aubditkbaar van mening dat die oorlog een breek- of
omslagpunt is geweest in de Nederlandse gesch&deni

De westerse historiografie kent sinds eeuwen dfelezgeriodisering van de
wereldgeschiedenis in oude tijd, middentijd en wietijd. Volgens Peter Raedsts is deze klassieke
indeling bedacht in de zeventiende eeuw, maar meevi al aanwijzingen van een dergelijke
periodisering in de middeleeuwen. De middeleeuwsenien van mening dat zij leefden in een
overgangstijd tussen de opstanding van Jezus Ghest de Apocalyps, de oude en de nieuwe tijd. De
humanisten hielden vast aan de verdeling van dehgeenis in oude, midden- en nieuwe tijd, maar
veranderden de invulling daarvan. Volgens hen teod&mens niet te wachten op het Laatste Oordeel
om zich los te rukken uit de donkere tussentijdameas dat reeds gebeurd door een renaissance van
de oude tijd. Er was een nieuw periode aangebrokemin de schone letteren en het ware geloof weer
hervonden waren. Dit besef begon vanaf omstreel8 telgroeien, maar de periodisering van de
geschiedenis werd bedacht in de zeventiende eeamdeéd_eidse kerkhistoricus Georgius Horn
(1627-1670). Hij stelde vast dat de val van het Biose Rijk en het begin van de reformatie de
breekpunten waren in de kerkgeschiedenis. Christopkllarius (1638-1707), een historicus uit
Halle, paste dit principe toe op de gehele gesehiglf Later werd de nieuwe geschiedenis in drie
delen opgedeeld: nieuwe geschiedenis, nieuwerdigelenis en nieuwste geschiedenis. De Franse
Revolutie markeert de overgang naar de nieuwerehgegtenis en de Duitse eenwording in 1871 als
begin van de nieuwste geschiedenis.

De rest van dit hoofdstuk zal gaan over de manaarep de auteurs van de vier
schoolmethoden de Nederlandse geschiedenis gejsegod hebben. Alle auteurs houden min of
meer vast aan de klassieke periodisering. Veeladtgeprobeerd de Nederlandse geschiedenis in de
pas te laten lopen met de internationale, leespese historie. Daarom heb ik ervoor gekozen om de
volgende paragrafen in lijn te laten lopen metgiidodisering. De oude tijd en de middentijd,

oudheid en middeleeuwen, vat ik samen in één paagnaar de andere tijden krijgen ieder een

8 Raedts, ‘Tussen oud en modern’, 49-51.
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aparte paragraaf. Het samen nemen van de oudhdig middeleeuwen dient vooral het praktische

belang dat er, historisch gezien, weinig te lezhaver de toestand van ‘Nederland’ in oude tijden

4.2 Romeinen en graven

De twee oudste methoden, die van het duo Kleijat@nHuijbers en van Langedijk, behandelen
alleen de ‘Nederlandse’ geschiedenis en voeleniaide periodisering van de oudheid en de
middeleeuwen nauwelijks gebonden aan de interreddijdvakkenverdeling. Beide methoden
bespreken de oudheid en het eerste deel van delesdaven in een enkel hoofdstuk. Langedijk
noemt zijn eerste hoofdstuk ‘De tijd vdér de grawéan de oudste tijd tot 922 n.Chr.’. Het auteucsdu
vanNederlandsche geschiedengigjpt ook de oudheid en een deel van de middeteaibij elkaar, al
ligt in deze methode het omslagpunt van het eaeste het tweede hoofdstuk bij de kolonisering van
de Noormannen van Normandié omstreeks 900. Hiekom¢ er volgens de schrijvers een einde aan
de rooftochten van de Noormannen in de Nederlafid@aarna volgt er in hun methode een
hoofdstuk over de feodale tijd tot de inlijving vde Nederlanden in het Bourgondische Rijk.

Langedijk volgt veel meer de vorsten- en gravergnidie de Nederlanden regeerden. In het
hoofdstuk ‘De graventijd. Van 922 tot 1581’, zija daragrafen strak ingedeeld naar welke adellijke
tak over Holland, Zeeland en Henegouwen regeerpeali@nd is de focus op Holland en Zeeland,
andere delen van het huidige Nederland wordenrbbigschouwing gelaten. Achtereenvolgens
bespreekt Langedijk het Henegouwse Huis, het Beidtgs, het Bourgondische Huis en tenslotte het
Oostenrijkse Huis.

Kleijntjens en Huijbers signaleren in de overgaag de Nederlandse gewesten van Beierse
naar Bourgondische handen, een discontinuiteitnkéie eindigt volgens hen de feodale tijd en
worden de Nederlanden onderdeel van een geceatmalis monarchi€.Zij hebben hiermee de
middeleeuwen in een drie periodes verdeeld: Frahkisijd, feodale tijd en Bourgondische fijd.
Hoofdstuk drie vaiNederlandsche geschiederisdigt met de dood van Filips de Schone in 1506.
Een opmerkelijke breuk, omdat er geen verandesmg soort bestuur of adellijk huis. Wel loopt de
troonswisseling van Filips de Schone naar KareliW @ meer gelijk met de klassieke periodisering
van de middeleeuwen. De religieuze onlusten daetetot de splitsing van de rooms-katholieke kerk
beginnen tijdens de regeringsperiode van Kareh\zolverre is Karel V dus een vorst van de nieuwe
tijd.

Langedijk lijkt zich niets aan te trekken van hieide van de middeleeuwen in zijn
periodisering. Hij houdt vast aan zijn periodisgritaar regeringsvorm en adellijk huis. Dat betekent

dat er pas een nieuw hoofdstuk aanbreef@eaachiedenials de Republiek in 1588 wordt uitgeroepen.

87 Kleijntjens en HuijbersNederlandsche geschiedenis dedl3-16.

% |dem, 68.

8 Vreemd genoeg blijven de auteurs de term ‘Bourigmtd hanteren, terwijl doorgaans het huwelijk van
Maximiliaan van Oostenrijk met Maria van Bourgonthiél477 of het overlijden van Maria in 1482 als
overgang van de Nederlanden van Bourgondié nadddietburgse geslacht.
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De twee methoden van de jaren veertig en vijttegrboelkenWereld in Wordingbehandelen
allebei de algemene en Nederlandse geschiedepiarderen in tegenstelling tot de protestantse
Langedijk en de katholieke Kleijntjens en Huijbessl de klassieke periodisering. De beide methoden
bestaan uit drie delen. In beide eerste delen kateayudheid en de middeleeuwen aan bod. Deel I
bespreekt de nieuwe tijd, maar beide methoden lolethem ook de Franse Revolutie. Evengoed
beginnen de derde delen vagerboelenWereld in Wordingopnieuw met de Franse Revolutie. Deze
laatste delen gaan over de nieuwere en nieuwstéigeenis.

De oudheid worden iheerboeken inWereld in Wordingn drie delen opgesplitst: Bijbelse
geschiedenis, Griekse oudheid en Romeinse RijlBibelse geschiedenis bevat de geschiedenis van
oude beschavingen die in de bijbel een rol speleals het oude Egypte en Mesopotanié. In de
oudheid speelt ‘Nederland’ nauwelijks een kbereld in wordingheeft een kort hoofdstuk over de
toestand in West-Europa tijdens de oudheid en B&anRomein noemen in de laatste paragraaf het
contact tussen de Romeinen en de toenmalige besvearrhet huidige Nederland.

In de populaire voorstelling van de middeleeuwemndivdeze periode voorgesteld als een
gesloten tijdvak die van 500 tot 1500 loopt. Ra¢altsit aan dat de middeleeuwen geen gesloten
periode was en dat er grote problemen zijn metedi@gisering ervan. Het duiden van het begin en het
einde van de middeleeuwen is voer voor een lang®erdurende discussie. Startpunten van de
middeleeuwen zijn onder andere de bekering vanaeeise keizer Constantijn in 312 en de val van
het westelijke deel van het Romeinse Rijk in 47B.&inden worden vaak de landing van Columbus
op Amerika (1492) en het begin van de reformattd {) genoemd. Er zijn echter historici die de
middeleeuwen al in de derde eeuw laten beginn@a®fn de achtste. Anderen noemen als einde van
de tussentijd de kroning van Petrarca tot dicmér341 of zien pas rond 1800 het einde in zicht
komen, als de Industriéle Revolutie beght.

Over het begin van de middeleeuwen zijn de scheddmauteurs het eens: met de val van het
Romeinse Rijk in 476 breekt er een nieuwe tijd &wer het einde van de middeleeuwen is er minder
consensus. Blonk en Romein dateren het einde vamdiientijd met de komst van Columbus in
Amerika in 1492. InNereld in wordindijken er twee eindes van de middeleeuwen gebtaikt
worden. Het hoofdstuk dat over het einde van daleliegkuwen gaat houdt het eindjaar van de
middeleeuwen expres vaag. Novem ziet rond hetlfa@d veranderingen op verschillende terreinen
optreden die samen het einde van de middentijédiedu In een eerdere passage is Novem veel
explicieter over het einde van de middeleeuwen:ilidegewoon in de Europese geschiedenis met de
val van het Westromeinse Rijk [...] een nieuwe pegiodde geschiedenis te laten beginnen en deze
met de val van het Oostromeinse Rijk [...] te latemligen.®® Uit latere hoofdstukken blijkt dat het

einde van het Oost-Romeinse Rijk in 1453 is, al®tdlemanen Constantinopel veroveren. Opvallend

% Raedts, ‘Tussen oud en nieuw’, 49-55.
I Novem,Wereld in Wording dee] 1.90.
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is dat deze christelijke methode de niet meer dednand liggende begin- en einddata gebruikt als de
kerstening van Constantijn en het begin van demedte.

De periodisering van de Nederlandse geschiederads blijkt uit de inhoudsopgave, die
Novem hanteert lijkt grotendeels op die va@schiedenisnNederlandsche geschiedemsn bod
komen het Frankische Rijk, de ondergang daarvdreeBourgondische Rijk tot de kroning van Karel
V. Blonk en Romein lijken voor de Nederlandse gesidnis ook niet onder dezelfde thema’s uit te
komen. Meer nog dan de methode van Novem, ligdrboekop de periodisering van die van
Langedijks boek. Interessant is ook de manier wagrternationale en nationale periodisering in de
methode van Blonk en Romein worden gesynchronis@rdwee auteurs delen de middeleeuwen op
in drie periodes: de vroege middeleeuwen 500-88®0tle middeleeuwen 800-1300 en de late
middeleeuwen 1300-1500. Deze driedeling is gebdsgemaatschappijtype, een kenmerk van de
Annalesschool en het historisch materialisme. In de kri600-800 blijven volgens de auteurs nog
veel Germaanse maatschappelijke structuren bestede.late middeleeuwen verdwijnen die en
bepalen het leenstelsel en de toenemende mackieveark de maatschappelijke verhoudingen. De
laatste periode van de middeleeuwen is volgensideies een overgangsfase naar de nieuwe tijd,
waarin burgerij, steden en staten zich ontwikkéfetet einde van de vroege middeleeuwen is de
dood van Karel de Grote in 814. De volle middeleemveginnen met de invallen van de
Noormannen in Europa en deze periode eindigt mgedmvering van Acco door de Arabieren in
1291. Tegelijkertijd verliest het leenstelsel asackt en groeit het belang van de burg&rij.

De laatste paragraaf van het hoofdstuk ‘de voliédelieeuwen’, gaat echter over de Hollandse
graven, of zoals de titel van de paragraaf lude Nederlanden in de graventijt’Het grootste
gedeelte van de paragraaf is gewijd aan het Hakahtlis, een geslacht van graven dat in de tiende
eeuw begon en uitstierf met Jan |, de zoon varf gilaas V. Floris sterft in 1296 wat allemaal zeer
gelukkig samenvalt met de overgang van de volle dedate middeleeuwen. Blijkbaar omdat Jan |
maar drie jaar graaf was en zijn vaders levenéstanter was, houden de volle middeleeuwen voor
‘Nederland’ inLeerboelop bij de dood van Floris ¥.Voor het einde van de late middeleeuwen komt
net als in de methode van Kleijntjens en Huijbdesdood van Filips de Schone in 1506 erg goed uit.
De nationale en algemene periodisering lopen ngamin of meer synchroon.

Samengevat is er weinig tot geen aandacht voordedise geschiedenis tijdens de oudheid.
De vaderlandse historie lijkt pas echt te begirmende volle middeleeuwen. Alle vier de methoden
hanteren de periode van de Frankische tijd. Daaotii 6f een feodale tijd, zoals Mederlandsche
geschiedenisan Kleijntjens en Huijbers, o6f het tijdvak vangiaventijd, zoals in de methoden van

Langedijk en in die van Blonk en Romein. Daarnatol alle delen een bespreking van de

92 Blonk en Romeinl_eerboek. Deel, 192.
% 1dem, 113, 133-134.

%1dem, 135.

% ldem, 135-140.
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Bourgondische en Habsburgse Nederlanden, tot aamatesbestijging van Karel V. Schematisch ziet
de periodisering van de oudheid en middeleeuweie mer schoolboeken er als volgt uit:
1. Prehistorie (100.000 v Chr — 3000 v. Chr.)
Oudheid (3000 v. Chr — 476 n. Chr.)
Frankische tijd: val van Romeinse Rijk tot ert o dood van Karel de Grote (476-814)

Ea N

Feodale tijd: de dood van Karel de Grote totdimetle van het Hollandse gravenhuis (814-
1296)

Henegouwse tijd (1299-1354)

Beierse tijd (1354-1428)

Bourgondische tijd (1428-1482)

Habsburgse tijd tot en met overlijden Filip ddn@e (1482-1506)

© N o u

4.3 Republieken

Volgens Raedts zijn er verschillende startpuntendeinieuwe tijd, die samenvallen met het einde
van de middeleeuwen. Blonk en Romein dateren tgghlvan de nieuwe tijd met de komst van
Columbus in Amerika en Novem houdt het begin wealen@t vager, namelijk omstreeks 1500. Over
het einde van de nieuwe tijd is er wel consensssetude auteurscollectieven, die ligt namelijk
duidelijk bij het begin van de Franse Revolutid #89. Het tweede deel vaeerboekheet namelijk

De Nieuwe Tijd en de Franse Revolutarwijl Novem expliciet de nieuwe tijd van + 150@89 laten
lopen?®

De twee methodes die alleen de Nederlandse gescisebehandelen, dateren het begin van
een nieuwe periode met de kroning van Karel V &itéer, die daarmee ook heer der Nederlanden in
1515 werd. Uit de vorige paragraaf bleek wel datrmamelijk Langedijk zich weinig aantrekt van de
klassieke periodisering. Bovendien zijn de drieedalan Blonk en Romein enerzijds en Novem
anderzijds op het eerste gezicht netjes ingedesddie klassieke manier, in tegenstelling totvekset
delen van de twee oudere methoden. Bij naderedestg blijkt echter dat de auteurs Vagerboek
enWereld in Wordingniet in staat blijken te zijn om de algemene enéMlethdse geschiedenis in
dezelfde chronologie behandelen.

In het voorbericht van het tweede deel van BlamRemeind_eerboek markeert de Franse
Revolutie de overgang van de achttiende naar dentiegde eeuw. Uit de chronologie van de
Nederlandse geschiedenis blijkt dat de achttieedevesoor de Nederlanders zes jaar later, namelijk
in 1795 pas aanbreekt. In dat jaar valt Frank§lRepubliek binnen en viucht de laatste stadhouder
naar Engeland. Novem laat de nieuwe Nederlandshigekenis zelfs nog langer duren, namelijk tot

en met 1813, als de prins van Oranje op het strandscheveningen landt. Voor Novem markeert het

% Novem,Wereld in Wording, deel |B.
% Blonk en Romeinl_eerboek, deel Jlvoorbericht.
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ontstaan van het koninkrijk Nederland het eindedeamieuwe en het begin van de nieuwste
geschiedenis, ook in internationale zin zoals ver laullen zien.

Langedijk eindigt zijn eerste deel met 1795, zatdascheidslijn tussen deel | en deel Il wordt
gevormd door een enigszins gesmokkelde overgangeaieuwe naar de nieuwere tijd. Kleijntjens
en Huijbers hebben besloten dat de Vrede van Muhsteeinde is van deel | en doen dus wat dat
betreft geen enkele poging om hun afzonderlijkenislynchroon te laten lopen met de klassieke
periodisering. Interessant is dat Kleijntjens inegeste versie van het boek, toen nog zonder Haijbe
als coauteur, tijdvakken hanteerde. Het boek, tmgnéén band, kende de volgende vier tijdvakken:

1. Oudheid tot kroonbestijging van Karel V

2. Karel V tot en met de Vrede van Munster

3. Van de Vrede van Munster tot en met het stadérsgtiap van Willem V

4. De Bataafse Republiek tot ‘heden’
Het is duidelijk dat het oorspronkelijk boek lardgsnaden van de tijdvakken in tweeén is gesplitst.
Bovendien zien we in deze periodisering en min eénklassieke periodisering terug. Het eerste
tijdvak behandelt de oudheid en de middeleeuwgivatk twee en drie samen behandelen de nieuwe
tijd en het laatste tijdvak pakt de nieuwere emwigte tijd bijeer’® Samenvattend periodiseren drie
van de vier methodehyereld in wordings de uitzondering, het einde van nieuwe tijd in de
Nederlandsgeschiedenis in 1795.

Alle methoden besteden veel aandacht aan de Ggoige Oorlog (1568-1648). Die oorlog
neemt bovendien een belangrijke plaats in de piseddg van de Nederlandse geschiedenis in.
Opmerkelijk is in de eerste plaats dat schrijveosslBlonk en Romein en Kleijntjens en Huijbers een
hoofdstuk of paragraaf over het ‘voorspel’ van @ehitigjarige Oorlog hebben opgenomen. De
methoden van deze auteurs gebruiken de Tachtigj@aylog bovendien het sterkst als chronologisch
hulpmiddel. Het katholiekBlederlandsche geschiedehiseft de geschiedenis van de Tachtigjarige
Oorlog netjes in twee hoofdstukken verdeeld, wadedi uitroepen van de Republiek der Zeven
Verenigde Provincién in 1588 de overgang is varehetnaar het andere hoofdstuk. Deel | van
Nederlandsche geschiederiadigt met het einde van de Tachtigjarige Oonp648. Begin en eind
van de Opstand vormen in de methode van Kleijnggmbluijbers een duidelijke historische
periodisering. Het uitroepen van de Republiek iB8.&n het Twaalfjarig Bestand vormen
overgangspunten tussen de verschillende hoofdstukke

In de boeken van Blonk en Romein is de rol van aehligjarige Oorlog op het eerste gezicht
minder evident, maar desalniettemin zeer aanwBaqieuwe geschiedenis islieerboekverdeeld
in vier hoofdstukken of tijdvakken, namelijk:

1. Renaissance, humanisme en hervorming
2. De tijd der contrareformatie (1550-1650)

9% Zie: Kleijntjens,Nederlandsche geschiederiishoudsopgave.
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3. De tijd der Franse hegemonie (1660-1715)
4. De achttiende eediv
Gezien de aard van de methode hanteert het sedjwe een Europese periodisering, waar de
nationale geschiedenis zo goed en kwaad als hehgaachoven wordt. Links en rechts scheelt het
een paar jaar, maar de Tachtigjarige Oorlog plaerspel’ past uitstekend in het tweede hoofdstuk.
Naar aanleiding van de paragrafen periodiserenkBtonRomein de Tachtigjarige Oorlog als volgt:
1. Voorspel (1555-1567)
Van de komst van de hertog van Alva tot de Rati€ van Gent (1567-1576)
Van de Pacificatie van Gent tot aan de UnielWacht (1576-1579)
De vorming van de Republiek (1579-1588)
Van het uitroeping van de Republiek tot aanTiedalfjarige Bestand (1588-1609)
Het Twaalfjarig Bestand (1609-1621)
7. Tijd van Frederik Hendrik (1625-1648)

De periodisering van Blonk en Romein is wat rommeadimdat de paragrafen chronologisch niet
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naadloos op elkaar aansluiten en omslagpuntenwaakaf worden gegaan door een korte
voorgeschiedenis. Er is een gat van vier jaar tudedaatste en voorlaatste periode. Dat wordt
veroorzaakt door de verschillende criteria vanqisieren: de zesde periode loopt synchroon met een
gebeurtenis, namelijk het onderbreken van de geéerchet Habsburgse legers. De tijd van Frederik
Hendrik wordt geperiodiseerd aan de hand van kenlen sterven van stadhouders. Maurits overlijdt
in 1625 en wordt opgevolgd door Frederik Hendrigpn@@rkelijk is dat die laatste paragraaf heet ‘Tijd
van Frederik Hendrik (1625-1647f° Deze stadhouder overlijdt namelijk in 1647 tenit einde

van de oorlog met de Vrede van Munster wordt beddanook volgens Blonk en Roméff.

Opvallend is de overeenkomst in gebeurtenissedal@/ergang naar een volgend hoofdstuk
markeren. De komst van de hertog van Alva in 1567 pitroepen van de Republiek in 1588, begin en
eind van het Twaalfjarig Bestand (1609-1621) eW&le van Munster vormen in de methoden van
Langedijk en de duo’s Kleijntjens en Huijbers eniid en Romein de ruggengraat van de chronologie
van de Tachtigjarige Oorlog.

Langedijk periodiseert aan de hand van de veranderstaatsstructuur van ‘Nederland’,
waardoor de Opstand in zijn periodisering in twiglrakken valt. Het breekpunt ligt, alweer, bij
1588: de overgang van gewesten van een keizeaik @en zelfstandige republiek. Desalniettemin
blijkt uit de indeling van de paragrafen dat eeeldan de Nederlandse geschiedenis wordt
geperiodiseerd naar de Tachtigjarige Oorlog. NetraBlonk en Romeinkeerboelfungeert ook de

Pacificatie van Gent als overgang van de ene reandere paragraaf.

% Blonk en Romeinl_eerboek deel Jlinhoud.
100 1hidem.
101 dem, 135.
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Novem doet het anders dan de andere drie methydda.indeling van de hoofdstukken
blijkt niet dat de Tachtigjarige Oorlog als geheeh rol speelt in de periodisering. Grofweg
periodiseert Novem de nieuwe Nederlandse geschgdEnvolgt:

1. Karel V en Filips 1l (1500-1598)

2. Slag bij Nieuwpoort tot en met de tweede stadkdoze periode (1600-1702)

3. Vrede van Utrecht tot en met de nederlaag vapPateotten (1713-1787)

4. Frankrijk verovert de Republiek tot en met deliag van de prins van Oranje (1795-1813)
Opmerkelijk is het omslagpunt 1598/1600. Beide gete@issen vinden we weliswaar terug in de
andere methoden, maar fungeren daar niet als ow@rgm het ene naar het andere hoofdstuk. De
Tachtigjarige Oorlog wordt wel op paragraafniveégealoten met de Vrede van Munster in paragraaf
A van hoofdstuk zes, maar de periodisering wijkeémibogt mager in vergelijking met de andere drie
methoden. Een verklaring zou kunnen zijn, is datéo streeft om zoveel mogelijk de geschiedenis
in happen van eeuwen te verdelen. Het collectiefdanter niet om de discontinuiteit van de Franse
bezetting heen, waardoor dit streven aan het airedeneer verwezenlijkt kan worden.

Niet alleen Novem hanteert het jaartal 1702 atslgeekpunt in hun periodisering, ook in de
chronologie van Blonk en Romein functioneert hetbaeken van het tweede stadhouderloze tijdperk
als overgang naar een nieuwe tijd. In het derdeal ‘De tijd der Franse hegemonie (1660-1715)’
komt voor de Nederlandse geschiedenis de period@-1602 aan de orde. Die valt uiteen in de eerste
stadhouderloze periode (1650-1672) en het stadnscitip van Willem Il (1672-1702). De jaartallen
1660 en 1715 houden verband met de regeerperiodéesaranse koning Lodewijk XIV (1661-
1715). Het laatste hoofdstuk van de nieuwe gesehisd‘'De achttiende eeuw’, begint met een
paragraaf over het tweede stadhouderloze tijddet@3-1747). Op die manier proberen Blonk en
Romein algemene en nationale geschiedenis metrétkaarenigen, wat uiteindelijk leidt tot een
dubbele periodisering.

In de methoden van Langedijk en Kleintjens en Iblrg speelt 1702 niet een dergelijke grote
rol in de periodisering. Langedijk periodiseert tiglvak 1648-1748 aan de hand van oorlogen waarin
de Nederlanden betrokken raken.Hierna valt de autear terug op zijn oude methode van
chronologiseren naar leven en sterven van stadti#ioedn deze aanpak is hij niet uniek. Kleijntjens
en Huijbers noemen hun eerste hoofdstuk van hetdevdeel ‘De bloeitijd der Republiek’ en
bespreken daarin feitelijk het eerste stadhoudetigaperk, de regeerperiodes van Willem Il en
Willem 111 tot en met de Spaanse Successieoorldyit3. Hoofdstuk twee behandelt de pruikentijd,
die ophoudt bij het meerderjarig worden van Willérim 1766. Vanaf dit punt lopen de
periodiseringen vafseschiedenienNederlandsche geschiedeniteen. Het derde hoofdstuk van
Kleijntjens en Huijbers behandelt de patriottentiik blijkbaar aanbreekt met het stadhouderschap
van Willem V. Dit hoofdstuk eindigt als de Pruidiscvorst zich er mee gaat bemoeien in 1787.
Hoofdstuk vier, ‘Restauratie’, gaat over de tijddan het neerslaan van de patriottistische opstand

de inname van de Republiek door de Fransen in 1795.
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De paragrafen valneerboekvolgen min of meer hetzelfde patroon als de methoda
Langedijk en Kleijntjens en Huijbers. De ‘Achttiendeuw’ bevat vier nationale paragrafen. De twee
methoden die naast nationale ook algemene gesdmsdaehandelen eindigen hun deel Il enkele jaren
na de Franse Revolutie van 1789. Blonk en Romaeitesl af met een paragraaf over de eerste jaren
van de Bataafse Republiek tussen 1795 en 1801.migaat nog verder dan dat, zij besluiten het
tweede deel met de landing van de toekomstige lNettkse koning Willem | op Scheveningen in
1813 als markering van het einde van de Fransellgde verlenging van de nieuwe tijd door Novem
wordt mijns inziens veroorzaakt door de periodizgwan de nationale geschiedenis. Die nationale
geschiedenis heeft zijn invloed op het begin vanidewere geschiedenis in het derde deel van
Wereld in wordingdat namelijk in 1815 begint. Blonk en Romein haéen andere kunstgreep uit: zij
herhalen de Franse tijd nogmaals in hun laatste Beeendien brengen zij een duidelijk scheiding
aan tussen de nieuwe en nieuwere tijd in deeliltddor komt de klassieke periodiserind_gerboek
niet in het gedrang.

Een vergelijk tussen de vier methoden brengt ongde volgende periodisering van de nieuwe
nationale geschiedenis:

1. Karel V (1515-1555)
2. Filips Il en ‘voorspel’ van Tachtigjarige Oorl¢$555-1567)
3. Begin van de Tachtigjarige Oorlog: de komst garhertog van Alva tot uitroepen Republiek
(1567-1588)
Eerste jaren van de Republiek tot TwaalfjarigtBad (1588-1609)
Twaalfjarig Bestand (1609-1621)
Einde van de Tachtigjarige Oorlog (1621-1648)
Eerste stadhouderloze tijdperk (1650-1672)
Stadhouder Willem Il (1672-1702)
Tweede stadhouderloze tijdperk (1702-1747)
10. Stadhouder Willem IV (1747-1751)
11. Patriottentijd (1751-1787)
12. Restauratie (1787-1795)

Deze keuze is op sommige punten arbitrair. Tot en1648 komen de periodiseringen van de
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methoden nagenoeg met elkaar overeen. De grotehiléga ontstaan in de periodisering van de
anderhalve eeuw daarna. Ik heb ervoor gekozen etghar 1702 op te nemen, terwijl die alleen in de
periodisering vah.eerboekenWereld in wordingeen rol speelt. Mede daardoor valt het jaar 1713,
einde van de Spaanse Successieoorlog, buiten depedipering, terwijl het wel een breekpunt is in

de boeken van Langedijk en het duo Kleintjens eijbidts. Door de keuze voor het jaar 1702 als
breekpunt, is het noodzakelijk om in de lijn vaoit en Romein het eerste stadhouderloze tijdperk
en het stadhouderschap van Willem Il op te nerDeze periodisering zien we in geen van de andere

methodes: Langedijk kiest 1672 in zijn periodisgritanwege het Rampjaar. Tenslotte wijs ik de lezer
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op de keuze voor de termen patriottentijd en reatau Die colligerende begrippen worden door
verschillende methoden gebruikt, maar vaak in eenenheid met pruikentijd. De pruikentijd loopt
vanaf ongeveer 1715 tot 1751 en markeert eenetlattige periode van de Republiek. De
pruikentijd heb ik logischerwijs niet opgenomen,danhet jaar 1713 of 1715 niet van belang is voor

de periodisering.

4.4 Keizers en koningen

In Wereld in wordingen inLeerboekzijn de nieuwere en nieuwste geschiedenis sameergebracht

in het laatste deel. Het einde van de Frans-D@its#og markeert in de beide boeken de overgang van
de nieuwere naar de nieuwste geschiedenis. Hatllelte Nederlandsche geschiedegisbruikt 1871

ook als markering in de tijd. Het allerlaatste histfik van hun methode begint met de eenwording
van Duitsland en die van Italié ‘omstreeks 1879

Over de fijnere periodisering van de nieuwereamatie geschiedenis zijn de vier methodes het
in grote lijnen eens. Belangrijk is ten eerste dmnBe tijd (1795-1813). Novem behandelde dit
gedeelte al in het vorige deel, maar herhaalt dadstukken in deel lll. Blonk en Romein hadden in
Leerboek deel Itle Franse tijd tot en met de nieuwe staatsregaliag§01 behandeld, maar ook zij
herhalen de stof van na 1789 nogmaals. Bovendietelan zij de Franse tijd in twee deelperiodes: de
Franse Revolutie (1789-1799) en de Napoleontisehiege (1799-1815). Het gaat hier om een
Europese periodisering, de nationale geschiedeop van 1795-1801 en 1801-1813. Langedijks
periodisering van de Franse tijd is nog gediffaemmter, maar de staatsregeling van 1801 vormt ook
in zijn paragraafindeling een overgang.

Na de Franse tijd worden de Nederlanden een kajkrda hiermee dient zich een nieuwe
periode aan in de nationale geschiedenis. Het eiadele Franse periode verschilt per methode: de
een dateert dit met de landing van de toekomstigenk] op Scheveningen in 1813, de ander met het
definitief verjagen van Franse troepen in 1814pBegode hierna beginnen alle auteurs in 1815,als d
noordelijke en zuidelijke Nederlanden officieel d@minkrijk vormen.

De einddata van de eerste periode van het kerskensekrijk verschillen weer wel. De
katholieke auteurs nemen het einde van de BelgiSgs¢and in 1839 als slot. Dat is zeer begrijpelijk
omdat hiermee het Verenigd Nederlands Koninkrijkdarzeep was geholpen. Blonk en Romein
gebruiken het begin van de Belgische Opstand atkeeDit heeft onder andere te maken met hun
constante pogingen om de nationale en internatgmatiodisering gelijk te laten lopen. Internatiaina
betekent de Julirevolutie in Frankrijk in hetzeljdar het einde van de restauratie na Napoleon.
Daarnaast onderscheidt het auteursduo een petissient 1830 en 1848. Langedijk besluit de periode
vanaf 1815 met de grondwetsherziening van 1848&eatodd van koning Willem Il in 1849, die hij

probeert samen te laten vallen. Die poging komttvoib Langedijks voorliefde om te periodiseren

192 Kleijntjens en HuijbersNederlandsche geschiedenis degllB4.
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naar het leven van vorsten. Desondanks kan hipnietle grondwetsherziening heen. Tenslotte
hanteert ook Novem in de hoofdstukindeling een lbeds Willem Il overlijdt in 1849.

De nationale geschiedenis na 1848 wordt in alldats een parlementaire geschiedenis.
Scholieren moeten zich vanaf dit punt in alle diermethoden door een dorre opsomming van
kabinetten, zonder uitzondering ‘ministeries’ gandeworstelen. De meeste methoden bespreken de
periode 1848-1870 in een hoofdstuk of paragraafr\de nationale geschiedenis blijkt dat 1870 niet
het eindjaartal is, maar de Luxemburgse Kwestieh868. Dat jaar wordt door de meeste van de
methodes als zeer belangrijk gezien in de parlesirengeschiedenis. In dat jaar bleek het parlement
machtiger dan het kabinet. Aanleiding was de ore/reth het parlement over de verkoop van
Luxemburg in het jaar daarvoor. Uiteindelijk wend&volksvertegenwoordiging het opstappen van
het kabinet, dat weigerde. Niet lang daarna steémtparlement tegen de begroting van Buitenlandse
Zaken, waarop Willem Il het parlement ontbond, naak het nieuwe parlement stemde de begroting
weg, waarop het kabinet opstafte.

Met uitzondering van Langedijkseschiedeniggebruiken alle methoden de Luxemburgse
Kwestie als het einde van de nieuwere nationalehgedenis. Vooral Novem haalt halsbrekende
toeren uit om de nationale en internationale pé&@thgen met elkaar te synchroniseren. Naast de
Luxemburgse Kwestie, noemt het schrijverscollediitfnieuwe spoorwegnet, Noordzeeverbindingen
naar Rotterdam en Amsterdam en de ondermijningheacultuurstelsel met de Agrarische en
Suikerwet in 1876% Langedijk komt in zijn periodisering ook rond 1876, maar hij periodiseert
aan de hand van de dood van Thorbecke in 1872.

Samenvattend komen we tot de volgende periodiseengle nieuwere Nederlandse
geschiedenis:

1. Franse tijd tot Napoleon (1795-1801)

2. De tijd van Napoleon (1801-1813/14)

3. Van het Koninkrijk der Verenigde Nederlandendetgrondwetswijziging van Thorbecke

(1815-1848)

4. Van de grondwetswijziging tot de Luxemburgse $tre2(1848-1868)

De methoden hanteren twee eindjaren van de Nagdebae tijd, die ik daarom beide heb
opgenomen. Het jaar 1813 verwijst naar de landargde toekomstige koning Willem | en 1814 naar
Napoleons eerste verbanning, dat gepaard ging enetrdgtrekking van de Franse troepen uit de
Nederlanden. De periode hierna beginnen alle asiiaur815.

Ik heb de verleiding weerstaan om de Belgische &lsbp te nemen in de periodisering. De
helft van de methoden gebruikt deze onafhankelifidstrijd in de periodisering, maar niet op

dezelfde manier. Blonk en Romein lijken het beg@inji830 vooral te gebruiken omdat het zo lekker

193 Zie bijvoorbeeld Kleintjens en Huijberdederlandsche geschiedenis degllB1-152.
194 Novem,Wereld in wording deel 1J1142.
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samenvalt met de Europese periodisering, terwijkhtholieke duo het einde van de Belgische
Opstand gebruikt als het einde van de verenigdefitien.

Het einde van de nieuwere Nederlandse geschienteb868 ligt comfortabel dichtbij het jaar
1871. Toch markeert de Luxemburgse kwestie eemejke discontinuiteit in de parlementaire
geschiedenis. De schrijvers kunnen 1868 alleenugedhr, omdat de politieke geschiedenis van
Nederland na 1848 een parlementaire geschiedemndt.vizen andere benadering had het gebruik van
de Luxemburgse kwestie op deze manier niet kunegmvaardigen. De vraag die hier onbeantwoord
blijft is waarom vanaf 1848 er een parlementairgcheedenis wordt geschreven. Zeker is wel dat door

de parlementaire geschiedenis de nationale en Esegperiodisering netjes in de pas lopen.

4.5 Courantennieuws

De nieuwste geschiedenis loopt in de Europesegisénng van 1871 tot en met het heden. Het
heden verschilt natuurlijk van methode tot meth@keboeken van Kleijntjens en Huijbers uit 1922
bevatten na 1871 nog weinig geschiedenis. De niteugeschiedenis wordt behandeld in één
hoofdstuk. Opvallend is dat dit laatste hoofdstalgibt met Europese geschiedenis, namelijk de
Duitse en Italiaanse eenwording die wat slordigsteeks 1870°° worden gedateerd. Het hoofdstuk
bespreekt verder de gevolgen van de Eerste Wersbdomor Nederland, de Atjehoorlog en de
verdere parlementaire ontwikkeling tot 1922. Datdte is opvallend en bovendien een kenmerk van
alle methoden. De geschiedenisboeken behandelgesdbiedenis tot aan het heden. Veelal wordt er
besloten met de wapenfeiten van het zittende kabmenoment van schrijven.

Uit Wereld in WordingenLeerboekwordt duidelijk dat de wereldoorlogen een belaikgrij
plaats innemen in de periodisering van de natioealEuropese geschiedenis. Beide methoden
verdelen de nieuwste geschiedenis grofweg in tveei@ges. Novem neemt het jaar 1919 als
breekpunt; Blonk en Romein hanteren het begin waBeatste Wereldoorlog als overgang van de ene
naar het andere tijdvak. Novem claimt opnieuw adtuarhistorisch uitgangspunt van de
periodisering. Feitelijk zijn de rijkelijk aanwezagultuurhistorische paragrafen ingebed in een al
bestaande periodisering waar politieke geschiedmpalend is. Het begin van het eerste tijdvak is,
net als inLeerboelen de methode van Kleijntjens en Huijbers, hetewah de Frans-Duitse Oorlog
in 1871. Het einde in 1919 heeft ook niets te makenhculturele ontwikkelingen, maar valt samen
met de gevolgen van de mislukte socialistischeltteovan Troelstra in 1918. Die gevolgen zijn
volgens het schrijverscollectief onder andere deeéning van het 45-urige werkweek en de achturige
werkdag. Natuurlijk werd in 1919 ook de Vrede vaaraailles gesloten, wat het officiéle einde van de
Eerste Wereldoorlog betekende. Dezelfde misluktelugie gebruikt Langedijk als einde in zijn

periodisering van de nationale geschiedenis. BeanRomein hanteren ook het 1919 als het eindjaar

1% Kleijntjens en HuijbersNederlandsche geschiedenis degl8H.
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van de Eerste Wereldoorlog in Nederland. Van beldijig ook hier de sociale hervormingen die
Troelstra’s revolutie teweeg brachten.

In de politieke geschiedenis is het begin van elsté Wereldoorlog wel van belang voor de
periodisering. Volgens Novem breekt na de Frangdeudorlog een periode aan van een gewapende
vrede, die wreed wordt verstoord in de 1914. DesteaNereldoorlog neemt lreerboekeen nog
duidelijke plaats in de periodisering in. BlonklRamein verdelen de nieuwste geschiedenis in ‘het
tijdvak van het imperialisme’ en ‘het tijdvak deexeldoorlogen’. Opmerkelijk is dat door de laatste
periode ‘het tijdvak der wereldoorlogen’ te noemegide wereldoorlogen deel uit maken van de
periodisering. Het is duidelijk dat de Eerste ere€de Wereldoorlog in ieder geval aan de orde
komen in dit allerlaatste deel van de methode VaniBen Romein.

Blonk en Romein hanteren de volgende periodiseramgde nieuwste geschiedenis voor de
nationale geschiedschrijving:

1. Schoolstrijd. Emancipatie van de burgerij (18@87)
Grondwetsherziening. Emancipatie der arbeide381{-1891)
De laatste tien liberale jaren (1891-1901)
Nederland in de laatste jaren van internationeliéigheid (1900-1914)
Nederland en de Eerste Wereldoorlog (1914-1919)
lllusie en ontgoocheling in Nederland (1919-1933
Crisis en oorlog (1933-1940)
8. Nederland en de Tweede Wereldoorlog (1940-1945)

We zien hier een breekpunt in het jaar 1887. Déeis herziening van de grondwet, die volgens Blonk
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en Romein een nieuwe stap in het democratiseringspren tegelijk een wending in de parlementaire
geschiedenis was. Het jaar 1887 vinden we ook ngedijks methode terug als een begin van een
nieuw hoofdstuk. Opvallend is dag¢erboekhet Nederlandse interbellum in twee delen knigt het
begin van de crisis in 1933 als breekpd¥ereld in Wordingperiodiseert de periode tussen 1918 en
1945 niet zo fijn ald.eerboekmaar Novem heeft een hoofdstuk over het intarbeltn een hoofdstuk
over de Tweede Wereldoorlog.

De periodisering van de nieuwste geschiedenis$ niek, met uitzondering van het begin, tot
de Eerste Wereldoorlog niets aan van de Europesshigelenis. Van belang zijn
grondwetsherzieningen en de kabinetswisselingeri944 loopt de nationale geschiedenis in de pas
met de Europese. Opmerkelijk is dat in de Nededammtriodisering de Eerste Wereldoorlog een rol
van betekenis speelt: Nederland was namelijk niettdbetrokken in deze oorlog. Opvallend daarbij
is dat voor de nationale periodisering de mislukislutie van Troelstra en meer nog de sociale
wetgeving die daarop volgde, van belang is. Teteslmgint de Tweede Wereldoorlog voor Nederland
niet in 1939, maar in 1940. Hierdoor eindigt ook INederlandse interbellum later dan de Europese.

Samenvattend komen we tot de volgende periodg@dan de nieuwste geschiedenis:

1. Luxemburgse kwestie tot grondwetsherziening §18837)
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Grondwetsherziening tot het begin van Eersteeltleorlog (1887-1914)

Eerste Wereldoorlog tot en met de gevolgen vael$tra’s revolutie (1914-1919)
Interbellum (1919-1940)

Tweede Wereldoorlog (1940-1945)
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4.6 Conclusies

Het eerste wat opvalt aan de periodiseringen vaautiurs van de verschillende schoolboeken, is dat
ze allemaal in zekere mate vasthouden aan de iregden de tijd in oudheid, middeleeuwen, nieuwe
tijd, nieuwere tijd en nieuwste tijd. Bovendierersook een redelijke consensus over de omslagpunten
van de verschillende tijdvakken. De klassieke mksigring is expliciet zichtbaar in de methoden van
Novem en het duo Blonk en Romein. Zij hebben ngknlin methode opgesplitst in drie delen die
deze periodisering volgen. Minder expliciet is dpeeodisering in het katholiekéederlandsche
geschiedenign het protestant@eschiedenjgnaar desalniettemin aanwezig. Beide methodeadest
uit twee delen. Langedijk begint zijn tweede deet de Franse tijd, hetgeen ook het begin is van de
nieuwste geschiedenis. Dit doen Kleijntjens en b&r§ niet, maar uit hun verdere periodisering blijk
dat ze niet noemenswaardig afwijken van hun colkega
Het volgen van de klassieke Europese periodiseriopt de auteurs tot het vinden van

belangrijke gebeurtenissen in de nationale gesehieddie temporeel gezien in de buurt liggen van
omslagpunten in de klassieke periodisering. Ditlige¢ker voor de twee jongste methoden, die de
algemene en Nederlandse geschiedenis in een matbhodeneren. Desalniettemin houden ook
Langedijk en Kleijntjens en Huijbers soms op sgabie wijze vast aan de Europese periodisering.
Over die typisch Nederlandse omslagpunten in dehgedenis zijn de heren en dame schrijvers het
ook in grote lijnen eens. De conclusie is dat jftigijaar geschiedenisonderwijs er eigenlijk niests
veranderd aan de periodisering van het nationaehiedenisonderwijs. Sterker nog, er zijn genoeg
vensters in het canonrapport die overeenkomen engides uit schoolboeken van veertig tot negentig
jaar eerder, zoals Karel V, de Republiek, NapoBonaparte en Tweede Wereldoorlog. Aan de hand
van de vier gebruikte schoolmethoden komen wedataligende periodisering van de Nederlandse
geschiedenis:

1. Prehistorie (100.000 v Chr — 3000 v. Chr.)
Oudheid (3000 v. Chr — 476 n. Chr.)
Frankische tijd: val van Romeinse Rijk tot ert ae dood van Karel de Grote (476-814)
Feodale tijd: dood van Karel de Grote tot einale het Hollandse gravenhuis (814-1296)
Henegouwse tijd (1299-1354)
Beierse tijd (1354-1428)
Bourgondische tijd (1428-1482)
Habsburgse tijd tot en met overlijden Fillip$ehone (1482-1506)
Karel V (1506-1555)
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10. Filips Il en ‘voorspel’ van Tachtigjarige Oogl¢1555-1567)

11. Begin van de Tachtigjarige Oorlog: de komst darhnertog van Alva tot uitroepen Republiek
(1567-1588)

12. Eerste jaren van de Republiek tot Twaalfjaggtnd (1588-1609)

13. Twaalfjarig Bestand (1609-1621)

14. Einde van de Tachtigjarige Oorlog (1621-1648)

15. Eerste stadhouderloze tijdperk (1650-1672)

16. Stadhouder Willem 11l (1672-1702)

17. Tweede stadhouderloze tijdperk (1702-1747)

18. Stadhouder Willem IV (1747-1751)

19. Patriottentijd (1751-1787)

20. Restauratie (1787-1795)

21. Franse tijd tot Napoleon (1795-1801)

22. De tijd van Napoleon (1801-1813/14)

23. Van het Koninkrijk der Verenigde Nederlandeind® grondwetswijziging van Thorbecke
(1815-1848)

24. Van de grondwetswijziging tot de Luxemburgsetie (1848-1868)

25. Luxemburgse kwestie tot grondwetsherzienin@818387)

26. Grondwetsherziening tot het begin van Eerstesitfeorlog (1887-1914)

27. Eerste Wereldoorlog tot en met de gevolgenTvarlstra’s revolutie (1914-1919)

28. Interbellum (1919-1940)

29. Tweede Wereldoorlog (1940-1945)

Dit overzicht lijkt een absolute consensus ondebakkenschrijvers te impliceren, maar die was er
niet. Er zitten kleine verschillen tussen de veitkatde methoden. Toch doet de bovenstaande lijst
recht aan de vele overeenkomsten die de schoolbaesiehebben. Tenslotte lijkt deze periodisering
in de 22" eeuw nog nauwelijks aan kracht verloren te hebberperiodisering die volgt uit de tien
tijdvakken van de Commissie De Rooy vertonen veet@enkomsten met de periodisering uit de

schoolboeken uit de eerste helft van de twintigstew, zoals duidelijk wordt uit figuur 1.
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Canon schoolboeken

Tien tijdvakken

Prehistorie (100.000 v. Chr.-3000
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Bourgondische tijd (1428-1482)

Habsburgse tijd tot en met Fillip d
Schone (1482-1506)

1%

Karel V (1506-1555)

Ontdekkers en hervormers: de

Filips Il en het Voorpel (1555-156

7Renaissance en de zestiende eeJ

Begin Tachtigjarige Oorlog (1567
1588)

(1500-1600)

W

Eerste jaren van de Republiek
(1588-1609)

Regenten en vorsten: Gouden Ee
en zeventiende eeuw (1600-1700

Twaalfjarig Bestand (1609-1621)

Einde van de Tachtigjarige Oorlog
(1621-1648)

Eerste stadhouderloze tijdperk
(1650-1672)

Stadhouder Willem Il (1672-1702]

Tweede stadhouderloze tijdperk
(1702-1747)

Pruiken en revoluties: eeuw van d
Verlichting en achttiende eeuw
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Figuur 1.
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Hoofdstuk 5 Verzuiling en patriottisme

5.1 Inleiding

Retoriek is een van de belangrijkste instrumentaarmee sprekers en schrijvers hun publiek
proberen te overtuigen van een bepaald standpehsp¢elt niet alleen een rol in debatten en
betogen, maar ook in uiteenzettingen en beschgipnnDe auteur heeft namelijk een standpunt
ingenomen van waaruit het onderwerp bekeken wbidtperceptie heeft zijn weerslag op het
karakter van de intrige en het uiteindelijke vethBan boek over de Tweede Wereldoorlog
geschreven vanuit een Amerikaans standpunt, leearainder verhaal op dan een geschreven vanuit
een Duitse invalshoek. De retoriek vertoont oolseghillen in die twee verhalen. Dit wordt nog
duidelijker als het ene verhaal geschreven isatsozerwinning van het goede op het kwaad en het
andere verhaal een lijdensweg beschrijft. Kortoem, @nalyse van de retoriek leert ons wat voor een
intrige de schrijver gebruikt heeft en vanuit wstkndpunt de auteur de geschiedenis aanschouwt.
Uit de inleiding is duidelijk geworden wat in migmalyse van de retoriek de aandachtspunten

zZijn. Belangrijk is de aanwezigheid van anachroeign finalisme, het gebruik van symbolen, het
karakter van waardeoordelen en wat auteurs nieheoE® Ik heb ervoor gekozen om de analyse te
maken aan de hand van enkele onderwerpen diecimalihodes aan bod komen. Die keuze is in de
eerste plaats gemaakt aan de hand van dominargewargen, zoals de Tachtigjarige Oorlog.
Daarnaast bevat de analyse thema’s die nu alsdrgkagelden in de historiografie en
maatschappelijk debat, zoals het koloniaal verleBeruiteindelijke selectie bevat de volgende
onderwerpen:

« Karel de Grote

* Voorspel van de Tachtigjarige Oorlog

« Franse Tijd naar Koninkrijk der Zeventien Provimcié

* Atjehoorlog en ethische politiek

* Natievorming

Retoriek wordt niet alleen gevormd door de leestzkgan een schoolboek; illustraties en
opdrachten zijn eveneens van belang. In recentdidasgtische handboeken wordt aan het gebruik van
deze zaken veel aandacht bestee@dachiedenisdidactiekan Wilschut, Van Straaten en Van
Riesen worden opdrachten en vragen op twee margetauikt. Ten eerste dienen vragen als toets
om te meten in welke mate leerlingen de lesstoéeeten. De tweede manier waarop opdrachten
worden ingezet in de huidige geschiedenisdidacsie®or ons van meer belang: opdrachten helpen
leerlingen om de stof te verwerken. De auteurs&aschiedenisdidactidkanteren in dit verband

twee begrippen: translatie en interpretatie. Tetresis het omzetten van de stof, uit een tekseof

1% Zie inleiding.
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illustratie, in eigen woorden. Via interpretatie eten leerlingen de omgezette stof betekenis geven.
De leerling legt verbanden of maakt gevolgtrekkmmgan de hand van hetgeen dat gelezen of bekeken
iS.107

De auteurs van de onderzochte schoolboeken bigikdnniet bewust van de importantie van
vragen en opdrachten voor de didactiek. Kleijntjem$Huijbers en het collectief Novem hebben geen
vragen en opdrachten voor hun methode gemaakt eldgkdieeft naast het tekstboek een apart
werkboekje gepubliceerd. Blonk en Romein hebbedeieerste twee delen vhaerboekwel vragen
gezet, maar in het laatste deel ontbreken ze.tladwbericht van dit derde deel schrijven ze wearo
‘Vragen hebben we in dit deel achterwege gelatenebrlingen der hogere klassen zullen de tekst
zelfstandig kunnen verwerken, zonder de hulp, déede vragen in de voorafgaande delen wordt
beoogd.**® Uit dit citaat wordt duidelijk dat Blonk en Romeimagen zien als hulpmiddel om de tekst
te begrijpen: translatie in het jargon v@aschiedenisdidactie®e vragen uit het eerste en tweede
deel nodigen de leerlingen echter niet uit de ¢égsteigen woorden te reproduceren. De gevraagde
passages kunnen letterlijk worden overgenomeneuiekist. De opdrachten volgen minutieus de tekst
en vragen de leerling relevante zaken nogmaale ephrijven. De ‘wat-' en ‘hoe-vragen’
overheersen de opgaven, soms afgewisseld met eanom-vraag’ die zo uit de tekst kan worden
overgenomen. Dezelfde aanpak wordt door Langeéilagteerd.

Ik heb besloten om de vragen geen onderdeel te ldmaken van de analyse. In de eerste
plaats omdat maar de twee van de vier onderzocsiieaties vragen en opdrachten hebben
geschreven. Een belangrijkere reden om af te Aaareen bestudering van de vragen, is dat ze te
weinig informatie bevatten. In principe zouden va@ de hand ervan kunnen vaststellen welke
onderdelen van de tekst de auteurs belangrijk vinishede praktijk blijkt echter dat de vragen
letterlijk de hele tekst beslaan en worden er néijksdepaalde passages benadrukt.

Wel besteed ik aandacht aan de analyse van védesatel afbeeldingen die in de hoofdstukken
en paragrafen over de vijf thema'’s geplaatst Dgvolgende paragraaf gaat in op de werkwijzeldie i
daarbij hanteer. Vervolgens bespreek ik een intkaréfenomeen dat ik het ‘ons-Nederland-
anachronisme’ noem. Dit komt in alle onderzochteostboeken in bepaalde mate naar voren, maar
hoort niet bij een specifiek thema. De vijf themai@rden in afzonderlijke paragrafen daarna
behandeld. Tenslotte wordt het hoofdstuk afgesloteheen paragraaf waar ik antwoord probeer te
geven op de vraag welke retoriek de auteurs gedmek dus vanuit welk standpunt zij hun intrige
hebben geschreven.

Ik besluit deze paragraaf met enkele opmerkingem dg ontwikkeling van het aantal plaatjes
in schoolboeken. In het algemeen geldt dat dodijdlaeen het aantal afbeeldingen groeit en de
kwaliteiten van de plaatjes toeneemt. Herdrukkenhet derde deel vaWereld in wordinghevatten

bijvoorbeeld vier kleurenplaten, een schril coritrast de korrelige afbeeldingen@eschiedenisn

197 \wilschut e.a.Geschiedenisdidactiek 17-119.
1%8 Blonk en Romeinl_eerboek deel I[lvoorbericht.
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Nederlandsche geschiedenitet aantal plaatjes per 120 pagina’s neemt algdals in onderstaande

grafiek.
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De toename in de kwaliteit van de afbeelding ziertevug in de bladdekking van de illustraties.
Wereld in wordingheeft drie keer zoveel afbeeldingen dNederlandsche Geschiedeniet verschil

in bladdekking is negen procentpunt, nog geen zayprocent verschil. De verbetering van
druktechnieken zorgde er dus voor dat afbeeldifktgner konden worden weergegeven. Het gevolg

was dat de groei in aantal plaatjes groter wasdéagroei in bladdekking.
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5.2 Iconografie

Het gebruik van beeldbronnen in de klas krijgt derauteurs vaGeschiedenisdidactigkime
aandacht. Beelden kunnen op didactisch niveau hdesale toepassingen hebben, zoals een instap,
een uitleg of als toetsingsmateriaal. Omdat beetdgrals tekst leerstof bevatten, geldt ook hier
volgens Wilschut en zijn coauteurs het principe translatie en interpretatie. In de translatiefase
kijken leerlingen naar een afbeelding en benoermaemat ze zien. In de interpretatie moeten
leerlingen conclusies proberen te trekken uit veatizn op een afbeelding. Hiervoor hebben de
auteurs negen typische vragen opgesteld. Dezerviagigren van ‘wat is de betekenis van wat je
ziet?’ tot ‘was wat je op de afbeelding ziet toenmaal ?**

De vragen ‘wat zie ik?’ (translatie) en ‘wat betekdat wat ik zie?’ (interpretatie) heb ik ook
gesteld in de bestudering van de gebruikte illissaDe handreikingen i@eschiedenisdidactiekjn
echter niet toereikend voor mijn onderzoek. Icoafigren iconologie bieden wel de nodige
hulpmiddelen om plaatjes in schoolboeken te ondezo. Iconografie houdt zich bezig met de
interpretatie van beeldende kunst. Sterk verwamtdasiconografie is de iconologie, een werkterrein
van de cultuurhistoricus. Iconologen proberen dez&een het uiteindelijke resultaat van een
onderwerp vanuit de historische, culturele en $e@antext te verklaren. Iconologie is dus eentsoor
meta-iconografié’® Mijn beeldonderzoek richt zich op de vraag welkedschap de afbeeldingen
overbrengen op de leerlingen. Ik heb dus de icafmgen iconologie ingezet om de kijker te
bestuderen, in plaats van de maker of opdrachtgBeeonderzoeksvraag lijkt iconografisch van aard,
maar kan niet beantwoord worden zonder de iconeldggn afbeelding van een priester die
Indonesische kinderen onderwijst, zendt voor e¢ndtizke leerling een andere boodschap uit, dan
voor protestants kind. Daarnaast interpreteerieaing in de 23°eeuw de afbeelding weer heel
anders dan een leerling in de jaren twintig vaiwdetigste eeuw. Aan de andere kant gaat aan
iconologisch onderzoek altijd een iconografischalyse vooraf. Zonder het duiden van de beelden is
het onmogelijk om achter de interpretatie van @dilegen te komen. Een groot deel van het
onderzoek naar de retoriek van de beelden is da@amrografisch.

Ik houd me in het onderzoek uitsluitend bezig neepdrceptie van de ontvanger. Ten eerste
om een praktische reden. Het is onmogelijk om eegtbhalen met welke bedoeling een bepaalde
afbeelding door de auteurs of door de uitgevepgeaomen in een schoolboek. Het kan een
weloverwogen keuze zijn om juist die afbeeldingdig specifieke tekst op te nemen. Aan de andere
kant is het niet ondenkbaar dat auteurs en uitgaweesten werken met de materiaal die betaalbaar en

voorhanden waren en dat er dus geen ideologisamvegingen zijn gemaakt in de keuze van de

19 wilschut e.a.Geschiedenisdidactiek41-149.
10van Stratenlconografie 11-18.
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plaatjes. Uiteindelijk is de bestudering van deievan van degene die de afbeelding uitzoekt niet zo
belangrijk. Interessanter is de vraag op welke pranierpreteert de ontvanger, in dit geval de
leerling, het beeld en op welke manier vormt oktenkt die afbeelding zijn of haar identiteit? let
namelijk niet ondenkbaar dat de auteurs of uitgeeen andere boodschap met een bepaalde
afbeeldingen willen uitdragen dan dat leerlingenespen. Dit heeft te maken met verschillende
identiteiten die voor verschillende interpretatiéées zorgen. Veelal zullen die interpretatiekasers
overeenkomen: katholieke schoolboekenschrijversesen in de verzuilde samenleving boeken voor
katholieke leerlingen. Soms zullen identiteitenirgarpretatiekaders verschillen. Een auteur van
schoolboeken eind jaren zestig zal zich hoogst seagnlijk niet geidentificeerd hebben met de
hippie- en provocultuur, terwijl de kans erg grzotiat een deel van de lezers dat wel deed. Dit kan
gevolgen hebben voor de interpretatie van beelden.

In het bovenstaande is al genoemd dat iconogrifievoornamelijk richt op de beeldende
kunst van de zeventiende en achttiende eeuw. Dit Koordat de westerse kunst zich in die tijd
bediende van veel symboliek en personificatiesigit niet specifiek voor deze twee eeuwen: in de
oudheid werden in de kunst ook personificatieseedahraan verwante allegorieén gebruikt. De
middeleeuwse iconische kunst stond ook bol varyddeliek. Vanaf de negentiende eeuw werd het
realisme de toonaangevende stroming en verdwemenasgn en personificatie uit schilderijen.
Hoewel niet alle thema’s binnen de zeventiendecéitiande eeuw vallen, verwacht ik toch veel te
hebben aan de iconografie. Afbeeldingen van hsthrgebeurtenissen en personen die buiten deze
periode vallen zullen mijns inziens toch op zijmsetisymbolen bevatten. Bovendien kent ook de
visuele cultuur van de twintigste eeuw symbolez@fs personificaties. Een voorbeeld van het laatst
is lustitia, in deze tijd nog steeds de persoriicaan het recht in het algemeen en justitie in he
bijzonder.

Het meeste iconografisch werk is gebaseerd opsdoeen bronnen: christelijke literatuur,
mythologie en profane literatuur. Binnen de laatstiegorie vallen onder andere iconografische
werken gebaseerd op historische gebeurtenissebelBegrijkste christelijke bron was de bijbel, maar
ook zeer populair wasegenda Aureaan Jacobus de Voragine uit de tweede helft vashedi&ende
eeuw. Dit werk bevatte naast verhalen uit het neetestament 155 heiligenverhalen. We zullen zien
dat christelijke symboliek en personificaties wergebruikt in niet-religieuze iconografische
voorstellingent*?

De twee voornaamste hulpmiddelen van een iconagtakunstenaar waren symbolen en
personificaties. Aan het einde van de zestiende @euscheen van de hand van Cesare Ripa
Iconologia Hierin had de auteur 1250 personificaties opgemmorklet boek was zeer invloedrijk in de
beeldende kunst in de zeventiende en achttiende. &arsonificaties zijn personen die verwijzen

naar een abstract begrip of naar een geografigitkiersoms fungeren Griekse goden als

H11lvan Stratenlconografie 69-70
121dem, 65.
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personificaties. Pallas Athena staat bijvoorbeeldrde wijsheid. Een voorstelling waarin meerdere
personificaties te zien zijn of waar een of meergmrsonificaties in combinatie met andere figuren
wordt getoond, noemen we een allegorie. Vaak, mi@aaltijd, wordt er een gebeurtenis of een
handeling afgebeeld. Er wordt onderscheid gemaaskeh zuivere en niet-zuivere allegorieén. In de
eerste categorie vallen voorstellingen waarin allgersonificaties te zien zijn. In niet-zuivere
allegorieén wordt een combinatie van personifisagie andere figuren getoond. In dit laatste geval
zijn het vaak (familie)portretten of historischebgertenissef'®

Symbolen zijn een andere belangrijke categoriehvdpmiddelen voor een iconisch
kunstenaar. Een symbool is een voorwerp, plant,aditeken waaraan een diepere betekenis wordt
toegekend. Een symbool refereert naar iets anderdet beeld zelf. Een kroon verwijst bijvoorbeeld
naar koninklijkheid. Vaak verwijzen symbolen, nkt personificaties, naar abstracte begrippen. Dit
noemt Maria Grever in navolging Willem Frijhof enSC Peirce een icoon. Daarnaast refereren
sommige symbolen aan concrete zaken, verhalenbefugeenissen. Volgens Grever heten dit
zinnebeelden. Onder zinnebeelden vallen volgensdwapersonificaties** Voor ons is het
onderscheid tussen zinnebeelden en iconen van ntieteng dan het onderscheid tussen symbolen
en personificaties. Een niet-allegorische en nighalende voorstelling waarin symbolen een
belangrijke plaats innemen worden symbolische \ebirsgen genoemd. Dit zijn onder andere
genrestukken en stillevens waarin de vergankelijkiierbeeld wordt. Daarnaast kunnen portretten
ook symbolische voorstellingen zijn.

Naast symbolische voorstellingen, zijn symbolen belangrijk voor personificaties. Zonder
het gebruik van symboliek zijn ze namelijk niehgkennen. In onze huidige tijd zullen we Vrouwe
Justitia niet herkennen zonder zwaard, blinddoelsadans. Die drie symbolen worden in de
iconografie attributen genoemd. Ze spelen nietalleen grote rol in het herkennen van
personificaties, ook Griekse goden, mythologisatperén en katholieke heiligen hebben hun eigen
attributen. De god Poseidon wordt afgebeeld meteetand, Herakles is altijd gekleed in een
leeuwenvel en Petrus wordt niet zonder een sleutgjn hand gezien. Dit zijn voorbeelden van
individuele attributen. Daarnaast bestaan er og&raéne attributen, zoals een aureool voor katreliek
heiligen™*

In de bespreking van de afbeeldingen in de sche@tohanteer ik grotendeels de vier fases
van iconologisch onderzoek. Dit zijn de pre-icohssbeschrijving, een opsomming van wat er te zien
is; de iconografische beschrijving, het in verbbnehgen van wat je ziet; iconografische vergeligkin
het toekennen van een diepere betekenis of inhaudhet onderwerp en de iconologische interpretatie
die antwoord geeft op de vraag waarom het beeldgknis zoals het gemaakt is Deze laatste fase

heb ik aangepast. Ik probeer antwoord te gevereopahg op welke wijze het beeld door de leerling

13van Stratenlconografie 32-35 en 39-42.
14 Grever, ‘Volendams meisje’, 210-211 en Van Straemmografie 45-52.
15van Stratenlconografie 50.
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geinterpreteerd wordt. Naast het iconografiscicendlogisch onderzoek, is er ook aandacht voor de
tekstuele presentatie van de afbeelding. Daariijikivoornamelijk naar het onderschrift en naar
verwijzingen in de tekst.

Het onderzoek naar de gebruikte retoriek bestaud twee componenten: een tekstanalyse
en een iconografisch en iconologisch onderzoekubete ontbreekt om in deze thesis alle
afbeeldingen bij de relevante paragrafen en hodkéish te analyseren. Bovendien is dat niet altijd
zinnig en interessant. Over sommige afbeeldingénweinig te zeggen of zijn van dermate slechte
kwaliteit dat eventuele symboliek verloren gaathéb daarom gekozen om van elk thema maar een of
twee interessante afbeeldingen te bespreken eiptzet fnatste thema helemaal achterwege te laten.
Mijn onderzoek is immers een dwarsdoorsnede vanadaiethoden en is in geen enkel opzicht een
totaaloverzicht van hetgeen er toen op de markt daarom is het geen probleem om in het
beeldonderzoek te volstaan met enkele voorbeelisrnaast heb ik een kwantitatief overzicht
gemaakt van het beeldgebruik in de methoden. Naxarachting zullen de boeken naarmate ze ouder
worden, minder plaatjes bevatten. Dit houdt verlraet het feit dat druktechnieken steeds beter en

goedkoper worden.

5.3 ‘Ons Nederland’-anachronisme

Nationalisme, naties en natiestaten staan de gfgeldecennia in grote belangstelling van histeici
sociale wetenschappers. Een van de belangrijksteveredrijkste wetenschappers die bijdragen aan
het wetenschappelijk debat over naties en natezstatEric Hobsbawm. In 1990 verscheen zijn
belangrijkste werk op dit terreiNations and nationalism since 1780. Programme, nmetlity. Een
van de uitgangspunten van dit werk is dat de madeatie van natie en natiestaat een tamelijk recent
ontwikkeling is, waarvan de auteur de eerste vornmeneerder dan in de achttiende eeuw ziet.
Bovendien verschilt het idee van natie in de aehtte en aan het begin van de negentiende eeuw op
enkele belangrijke punten van het huidige begmp zith pas aan het eind van de negentiende eeuw
ontwikkelde!®

Het woord ‘natie’ bestaat wel voor de achttiendave maar heeft een andere betekenis.
Soms tot ver in de negentiende eeuw betekendedwtivin veel talen een etnische groep. Deze
etniciteit heeft geen politieke lading en bovendiatbreekt het moderne aspect van territorium in de
betekenis!’ Tijdens het revolutionaire tijdperk in de achttiereeuw in Europa, werd er voor het
eerst nagedacht over het begrip natie en veranderetekenis van het begrip, maar ontwikkelde
zich nog niet tot de huidige betekenis. De kernd@moderne notie van natie, is dat politiek, etmis
en linguistische eenheid samen gaan. In het actitieeuwse Franse definitie ontbrak het etnische en
linguistische element. Etno-linguistische critenaakte wel onderdeel uit van nationaliteit, maar op

een andere manier. Zo was het spreken van de Frmissen voorwaarde voor het Franse

118 HobsbawmNations 3 en 9.
"7 1dem, 18.
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burgerschap, maar was het niet noodzakelijk dats-tie moedertaal was. Datzelfde gold voor het
Engels in de nieuwe Amerikaanse stat.

De opkomst van de Nederlandse natie heeft in gaerdg boeken een apart hoofdstuk of
paragraaf. Vanzelfsprekend, want in wezen is de halionale geschiedenis het verhaal van het
ontstaan van de Nederlandse natie. De vraag wadedéederlandse natie ontstaan is wordt door de
auteurs verschillend beantwoord, maar er is welamrestemming over de invloed van de Franse Tijd
op het nationaal bewustzijn van de NederlandergseMonoemt een van de gevolgen van de
overheersing door Napoleon: ‘Staatseenheid. Hetirimlisme van de Republiek behoorde
voorgoed tot het verleden. Het verschil tussen etaglatteland was weggevallen. Door de
gemeenschappelijke beproeving werd het eenheidssteske ontwikkeld.*'° Volgens Kleijntjens en
Langedijk is een van de verdiensten van NapolettiNdalerland heeft leeren begrijpen, dat het één
land en één volk vormde met gemeenschappelijkengeta® Zoals hierboven ter sprake kwam,
ontwikkelde zich in het revolutionaire Frankrijkrereationalisme. Dit idee is niet aan de inwoners
van Nederland aan het begin van de negentiende w@anbij gegaan. Het nationalisme aan het begin
van de negentiende eeuw vertoonde grote verschilktrhet nationalisme van de eerste helft van de
twintigste eeuw. Negentiende-eeuws nationalismevbadal met burgerschap te maken, het was een
puur politiek nationalisme. ledereen die Fransmademvorden en zich daarvoor wilde inzetten, kon
dat doel bereiken. De linguistische en etnischedgie wordt pas tussen 1880 en 1914 aan het idee
van een natie toegevoelfd De eenwording van de Nederlandse natie die deisuttak na de
Franse Tijd zien is dus een ander soort natie gawash hun eigen tijd.

De eenstemmigheid van de auteurs over het nati@rmatenkarakter van de Franse Tijd is niet
verwonderlijk. De republikeinse periode wordt vomed afgesloten en vervangen door een
monarchie. Dit tot merkbaar groot genoegen vanjitjens en Huijbers en Langedijk. Het katholieke
duo schrijft over de Republiek: ‘De natuurlijke ezmpgsvorm van Nederland, de monarchie, ging
verloren om eerst in 1813 hersteld te wordéhin iets voorzichtiger bewoordingen drukt Langedijk
Zijn ongenoegen uit over de vorming van de Replbii¢inder uit berekening, dan uit nood,
minder uit voorliefde, dan uit verlegenheid, isRipubliek ontstaan.*** Dit sentiment wordt mijns
inziens veroorzaakt door de breed gedragen orazijetjesid. De auteurs verwarren echter
staatseenheid met nationale eenheid. Het centaliss uniform maken van bestuur en rechtsspraak
is niet hetzelfde als identificatie en verbondedhmet een natie. Het een kan wel leiden tot he¢rand

en dat gebeurde ook vanaf het einde van de negdatieuw.
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In de onderzochte schoolmethode vinden we nietmlgoren van opkomende of aanwezig
zijnde nationalisme in de Franse periode, maarmmakdere periodes van de nationale historie. Het
meest in het oog springend is de Tachtigjarige @oiboms vinden we passages die direct verwijzen
naar de relatie tussen de Opstand en de Nederlaatisesoms vinden we indirecte bewijzen. Een
directe relatie vinden we bijvoorbeeld in LangeslieschiedenisHier lezen we de volgende
passage: ‘Alles heeft hij [Willem van Oranje] opead, om de Nederlanders vrij te maken van het
Spaanse juk [...]*** Het woord ‘Nederlanders’ appelleert bedoeld ofafield aan de natie
Nederland. Ir_eerboeKezen we over de Republiek: [...] het volk [was] deachtig [...].*** De
relatie natie en Tachtigjarige Oorlog komtifereld in wordingop een meer indirecte manier ter
sprake. Bovendien merken we hier hoe nauw temorn nationalisme in de twintigste eeuw met
elkaar verbonden zijn. Volgens Novem was er voateMiand na de dood van Karel de Stoute in 1477
een kans op een nationaal vorstenhuis. Deze miiugilij wordt teniet gedaan als Karels dochter
Maria trouwt met Maximiliaan van Oostenrijk en dedérlanden onderdeel worden van het
Habsburgse Rijk? De implicatie is dat de natie Nederland alleen l@staan als het een eigen
territorium heeft of daarnaar streeft. Het zoekaarrde natie Nederland in de geschiedenis, regdultee
erin dat dat eigen territorium in grote mate maahenvallen met de eigentijdse Nederlandse staat.
Het is niet te ontkennen dat de Republiek der Z&emenigde Nederlanden in zekere mate de
contouren van Nederland van de twintigste eeuwt beagischerwijs zou Novem instemmen met het
idee dat de Nederlandse natie tijdens de Tachitigi@orlog opstond en haar eigen staat bedong. Het
is voor het nationalisme van belang dat een natis@araak kan maken op een al bestaande staat. Een
al bestaande staat of een staat uit het verledel the historische basis voor vorming van een
natiestaat?’ De historische basis van het eigentijdse Nedenteordt door alle auteurs, soms met
enige aversie voor een republikeins staatsbesriey in de Republiek.

Vroeg of laat duikt in elke bestudeerde methodenwetrdje ‘ons’ op als verwijzing naar de
historische Nederlander of naar de historische Nawulgse natie. Goed en wel beschouwd kent het
koninkrijk Nederland een zeer korte geschiedeng.ldé¢staan werd in 1815 verankerd in de toen
opgestelde grondwet. We kunnen Nederland nog veetgngen tot het geboortejaar 1839, als de
koning accepteert dat Belgié zich heeft afgesplast Nederland.

Nu kan een natie niet zonder geschiedenis, dusjkede nationale geschiedenis van
Nederland enige eeuwen. Net als alle schoolmethbeégint ook de nationale canon van Van
Oostrom met de hunebedbouwers. Dit hoort blijkloade bij ‘onze’ geschiedenis. De commissie anno
2007 geeft aan dat ze in haar rapport het woordeNand’ en allerlei afleidingen daarvan vrijelijk

gebruikt, maar dat ze er wel van bewust is dairddé meeste gevallen een anachronism Is.het
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algemeen kunnen we stellen dat de schrijvers wimasboeken in de eerste helft van de vorige eeuw
deze bewustwording kennelijk niet hebben doorgemmaak

Ten eerste het gebruik van het woord ‘ons’ indéhsn als ‘ons land’, ‘ons verleden’ en
‘Spanjaarden onderdrukten ons’. De methode dieniregte problemen heeft met dit finalistisch
anachronisme, islederlansche geschiederin Kleijntjens en Huijbers é@eschiedenigan
Langedijk. In beide methoden dient het eerste vaghzich aan in de allereerste zin van het eerste
deel. Het schrijversduo begint met: ‘De archeolagieschaft ons eenige kennis omtrent de oudste
bewoners van ons land[...f° Langedijk opent zijn boek met: ‘Niet altijd heefts land de vorm
gehad, die het thans beZit”Dit zijn niet de sterkste anachronismen, maaiheel tekenend voor
deze geschiedenismethodes dat de auteurs totamhgmste hebben met het gebruik ervan. ‘Ons
land’ is minder afstandelijk dan ‘Nederland’. Erngbdoor deze bewoording een wij-groep gecreéerd,
waar de lezer bij wordt ingesloten. Hierdoor imauowelijks afstand tussen de inhoud van het boek en
de lezer. De leerling leert niet in de eerste pldatgeschiedenis van Nederland, nzgarof haar
geschiedenis.

De allereerste bewoners worden geen Nederlandamegnd, maar Germanen, Kaninefaten,
Bataven en dergelijke. Vanaf de Frankische Tijdiwéinen deze namen. Ze worden niet meteen
vervangen door Nederlanders, dat woord zien weveas terug in het feodale tijdperk. Blijkbaar
voelen de schrijvers zich wat ongemakkelijk bij Wweiord Nederlanders in de Frankische Tijd. In de
volgende paragraaf ga ik dieper in op de natioigaetiteit en de geschiedenis van het Frankische
Rijk.

In de andere twee methoden lijkt het anachronigme’ ‘minder vaak voor te komen, maar dat
heeft vooral te maken met de aard van de meth@aenjn immers een combinatie van algemene en
nationale geschiedenis. Wereld in wordindkomen we desalniettemin in de eerste hoofdstukken o
de prehistorie en het Romeinse Rijk het woord ‘@egén, maar het gebruik is minder
anachronistisch. Novem ziet bijvoorbeeld sporend@aanwezigheid van de Romeinen terug in ‘ons
eigen land*', maar dit verwijst naar het dan huidige Nederlaiél creéert dit ‘ons’ in min of
meerdere mate een wij-gevoel, maar dit is dooohtireken van het anachronisme minder sterk.
Enkele bladzijden verder stuiten we wel op dit §pge anachronisme. Novem somt op waar welke
volken naar de Grote Volksverhuizing nu wonen dorgi&t daarvoor de namen voor de moderne
natiestaten, zoals Spanje en Italié. Over ‘Neddtlachrijft het auteurscollectief als volgt: ‘In ®n
B

land woonden toen in het zuiden de Franken, [.><Dit is een sterker anachronisme dan de vorige

opmerking, omdat met ‘ons land’ nu vooral het histthe ‘Nederland’ wordt bedoeld.
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Het eerste anachronistische gebruik van ‘ongdeimwe inLeerboekook in de passages over
de oude Romeinen. Deze paragraaf heet ‘De Romainams land**®. De titel verwijst niet alleen
naar het moderne Nederland, maar ook naar eemittdte Nederland. Dat Nederland is bovendien
‘ons land’, waardoor de eerder besproken groepsmgsan ‘ons’ ook hier geldt. In de eerste zinnen
onder deze kop, stellen de auteurs dat Julius €easst Belgié en een deel van Nederland bezette en
dat na zijn dood de rest van Nederland volgde. Derden ‘Belgié’ en ‘Nederland’ verwijzen naar
eigentijdse entiteiten. De auteurs impliceren deddtland al ten tijden van het Romeinse Rijk
bestond. Hierdoor ontstaat het idee dat de Nedigtanatie een historie kent die tot de Romeinde tij
terugvoert. Zoals we nu weten is dat onjuist, nsdit anachronisme wel een sterk instrument in de
vorming van een nationale identiteit.

Kleijntjens en Huijbers zien in eerste instanfigan het gebruik van het woord ‘Nederland’,
maar gebruiken het woord ‘de Nederlanden'. De edwsér dat we dat woord tegenkomen is in de
context van het uiteenvallen van het Romeinse Rijk] het tijdvak van de Groote Volksverhuizing
begon in de Nederlandeli? Daar is het natuurlijk nog een anachronisme, manaf 1548 bestaan de
Nederlanden ook in de tijd. In 1543 wordt het hgdimm Gelre door Karel V onderworpen en als
laatste gewest aan de Habsburgse Nederlanden tmegkWijf jaar later wordt het gebied formeel
erkend als een aparte eenheid in het Habsburgse[Rijgebied was trouwens veel groter dan het
huidige Nederland: het strekte zich uit tot voof®éjlais en werd landinwaarts begrensd door het
huidige Luxemburd® Daarbij moeten we bovendien in het oog houdenyalat lange tijd er geen
sprake was van een Nederlandse identiteit. Op beatant dat Republiek der Zeven Verenigde
Nederlanden in 1588 worden uitgeroepen, wordemNei@erlanden’ vervangen door ‘de Republiek’.
Dit houden ze vol tot 1810, dan heet het plotseéNederland dat wordt ingelijfd bij Frankrijk door
Napoleon. Vanaf dat moment gebruiken de auteursieiugoord ‘Nederland’.

Langedijk ontwijkt in paragrafen voor de graventijjna volledig de term ‘Nederland’ of
‘Nederlanden’. Eenmaal heeft Langedijk het over tdedederland®, maar in de meeste gevallen
heeft hij het over ‘ons land’ of iets van die skielg. Vanaf de graventijd komen we de term ‘de
Nederlanden’ tegen. Net als het katholieke ducanert die naam in ‘de Republiek’ vanaf 1588. Op
het woord ‘Nederland’ moeten we nog een tijd wachteant liever refereert Langedijk naar
Nederland in termen van ‘ons land’, ‘wij’, ‘het Netindse volk’, enzovoort. In Novem zien we ook
een soortgelijke ontwikkeling. Met uitzondering vda hoofdstukken ‘Nederland onder Franse
invloed’ in deel Il en ‘Nederland in de Fransd'tin deel lll. In de hoofdstukken zelf komen we he
woord ‘Nederland’ niet tegen. Net als de anderewsthanteert Novem termen als ‘wij’, ‘ons land’

en ‘Republiek’.
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Samenvattend zijn alle methoden er erg van gea®ndrom de vaderlandse geschiedenis te
beschrijven in termen van ‘ons land’, ‘wij’ en ‘Nedinders’. Hiermee wordt de afstand tussen lezer
en de geschiedenis klein en hoopt men de natieugrtai stimuleren. De term ‘Nederland’,
‘Nederlanden’ en ‘de Republiek’ komen we veel mindgen. Dit komt mijns inziens vooral doordat
deze termen meer afstand creéren tussen gescliiettel@zer. Een uitzondering daargelaten,
weerhouden de methodes zich ervan om al vroeg geslehiedenis te verwijzen naar een niet
bestaand historisch Nederland. Ze blijven in hg¢meen dicht bij de terminologie die in de

geschreven tijd, met uitzondering van het anacBroai‘Nederlanders’.

5.4 Vier boeken, vier onderwerpen

5.4.1 Keizer Karel, christelijke held
Het tijdperk van Karel de Grote sluit een periouleé nationale geschiedenis af. Keizer Karel was de

laatste Frankische vorst die het Frankische Rgleahheid bestuurde. De Frankische vorsten hadden
het machtsvacuum, gecreéerd door de val van hetRésseinse Rijk, gevuld. Door oorlogen
heersten de voorvaderen van Karel de Grote ovegeen deel van West-Europ¥ Karel zelf

breidde het rijk nog verder uit, door in het noordie Saksen te onderwerpen en in het zuiden de
Longobarden te verslaan.

Zodoende regeerde Karel de Grote over een graotmifeite was het onmogelijk om dit rijk
effectief te besturen. Ondanks verschillende mgeates, zoals het opsplitsen van grote
hertogdommen, was het Frankische Rijk een verzamalitonome gebieden. Het hart van het rijk,
Austrasié, besloeg ongeveer het huidige Duitsddifh Het werd in oostelijke richting begrensd door
de rivieren Main en Weser en in westelijke richtdapr de Maas. Het belangrijkste hof was in Aken,
maar de vorst trok rond tussen de verschillendsgaln zijn rijk. Het bestuur van de rest van mjk
was in handen van (gouw)graven. De controle ovee deaven was lastig, daarom stelde Karel de
Grote in 802 koningsboden in. Zij controleerdergde/en in opdracht van de keizer, Karel werd
tijdens kerstnacht 800 tot keizer gekroond. Hetesra werkte niet altijd even goed, omdat de
koningsboden uit dezelfde streek en sociale lasgen als de gouwgraven. Soms waren graaf en
bode zelfs familié®

Het verhaal van Karel de Grote wordt in de vidgrostmethoden aan de hand van dezelfde
thema’s besproken. Langedijk vat de verdienstendael als volgt samen: ‘Hij is een machtige
figuur in de geschiedenis der Middeleeuwen, eestygroot door zijn veroveringen, uitstekend
krijgsman, maar ook bekwaam regent. Hij deed veet de uitbreiding van het Christendom en
bevorderde kunsten en wetenschappen, handel emhgjd.”**® Karel komt altijd in drie gedaanten

voor in de schoolboeken: veroveraar, bestuurdéremger van beschaving. Daarnaast hebben alle
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methodes aandacht voor de handel in het FrankRijkein het bijzonder voor Dorestad. De twee
oudste methodes, die van Langedijk en het duorijeijs en Huijbers, schrijven bovendien de
overgang van het tweeslag- naar het drieslagsesseKarel de Grote toe.

De waardering voor Karel de Grote is in het algemgroot. Nergens vinden we een spoor
van kritiek op de Frankische vorst, het is lof dattrom slaat. De verdiensten van Karel de veldheer
zijn het bestrijden van de Moren in het zuiden,dreterwerpen van de Longobarden in het huidige
Italié en de inlijving van de Saksen en Friezehehnoorden van Europa. De strijd tegen de Saksen e
Friezen komt alleen in de methode van Novem nipligigt aan bod. Kleijntjens en Huijbers aan de
andere kant beperken zich tot deze oorlogen, odeldtoren en Longobarden buiten de grenzen van
het huidige Nederland valléff

Het grootst is de waardering in alle vier de md#drovoor Karels inspanningen om het
christelijk geloof te verbreiden. Dit wordt in vegevallen direct gekoppeld aan de militaire
verdiensten van de Frankische vorst. De protestantteur Langedijk roemt Karel om zijn
bescherming van de rooms-katholieke kerk. Ten ebesttreed hij de Longobarden, die volgens de
auteur de paus in Rome bedreigden. Daarmee sclijaik fr/aus meer macht en een groter gebied.
Daarnaast trad Karel op tegen heidense gebruikerebizijn eigen rijk en voerde hij oorlogen tegen
heidense volken daarbuitéH.

Opvallend is dat het katholieke duo KleijntjensHijbers geen nadruk legt op de verdiensten
van Karel voor de katholieke kerk. Wel is er ookim boek aandacht en waardering voor hetgeen
Karel voor het christelijke geloof betekend heB#. kerstening van de Friezen en de Saksen komt niet
echt ter sprake in de paragrafen over Karel deeiroaar in een paragraaf daarvoor. Daarin roemen
ze de gotische cultuur, waarover ze het volgendejgen: ‘Zulke feiten bewijzen de waarde van het
pionierswerk van Willibrordus en Bonifatius, datllsast door Karel den Grooten ging voltooid
worden.**?

De methoden van de jaren veertig en vijftigerboelenWereld in wordingbeschrijven
Karel de Grote ook als beschermer van het christanth Wereld in wordingconcludeert Novem,
zonder daar een expliciet waardeoordeel aan téndeb, dat het aan Karel de Grote te danken is dat
Europa nu nog christelijk is. Hiermee doelt hetrpebrscollectief op Karels militaire inspanningen
tegen de Spaanse Moren die zogezegd de christeljkeld bedreigden. Ook lreerboekworden de
Moren genoemd. Volgens Blonk en Romein werd degvam het Frankische Rijk tot aan de Ebro
getrokked®, terwijl Karel in werkelijkheid die rivier nooitdreikte'**

Het verbreiden van het christelijke geloof hingt@ikeen samen met militaire successen, maar

meer nog met het beschavingsoffensief van Kar@rdée. Volgens Blonk en Romein was Karel de
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eerste vorst na de val van het West-Romeinse Rijkidh bekommerde om de beschaving.
Kleijntjens en Huijbers presenteren de christeljkschaving als een noodzakelijk middel in de
onderwerping van ‘barbaarse’ volken. Deze volkemden alleen een blijvend deel uitmaken van het
Frankische Rijk als ze beschaafd werden. Al eggdéhet schrijversduo blijk van de grote waarde die
het hecht aan het christendom als beschavingsmiQdel de gewelddadige periode van de Grote
Volksverhuizing schreven ze in een eerdere parégkéet christendom temde de barbaarschheid,
verzachtte de ruwe zeden, weerhield de menschemigataad en moord* Wereld in wordings de
enige methode die een spoor van kritiek toont serzien van de kerstening van de verschillende
volken in Karels rijk. Volgens Novem ging de kerstgy van de onderworpen volken namelijk niet
altijd langs een zachtzinnige w&§.

Kerstening was niet het enige aspect van het beisgsmffensief van de Frankische keizer.
Karel de Grote stimuleerde ook wetenschap en aulAlle auteurs leggen uit dat Karel aan zijn hof
veel geleerden verzamelden. Kleijntjens en Huijlveegen daar bovendien aan toe dat de keizer de
hofschool verbeterde. Langedijk wijst de lezer etapKarel bovendien een impuls gaf aan het
onderwijs door het oprichten van kloosterscholgmd®ze onderwijsinstellingen functioneerden
monniken als ‘leermeesters der jeugd [.}*].De auteur plaatst wel de kanttekening dat dit nog
eenvoudig onderwijs is. Langedijk schept een onelgkkbeeld van het middeleeuws onderwijs. Ten
eerste suggereert de protestantse auteur datidiieleeuwse kinderen onderwijs kregen op de
kloosterscholen. In werkelijkheid waren kloosterdeh alleen bedoeld voor degenen die tot de
geestelijke klasse wilden toetredéhTen tweede typeert de auteur het onderwijs alsasatig*®
Het is helder dat Langedijk zijn lezers duidelijk maken dat het onderwijs van de kloosterscholen
niet te vergelijken is met het onderwijs van deegitjjd, maar de schrijver maakt op deze wijze wel
een anachronistische karikatuur van het middeleewnderwijs.

De derde gedaante van de Frankische vorst is darkéstuurder. Alle schoolmethoden zijn
zonder meer lovend over Karels verdienste op dieite Zo lezen we iheerboek‘Wanneer wij zijn
naam nog kennen, is dat vooral aan zijn bestudan&en.*® Novem stelt vast dat het besturen van
het uitgestrekte Karolingische Rijk niet gemakHkelijas, maar ‘[...] Karel de Grote was hiertegen wel
opgewassen>! Het katholieke auteursduo schrijft: ‘Het bestuannet Frankisch Rijk werd door
Karel [...] op voortreffelijke wijze ingericht:* Deze waardering is opmerkelijk, omdat het besturen

van het Frankische Rijk niet zo soepel liep alaugteurs suggereren: het systeem van gouw- en
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zendgravet?® werd in 802 ingevoerd en was bovendien niet adtijein effectiet> Beide zaken
worden verrassend genoeg in geen enkele methodemen Mijns inziens heeft dit niets te maken
met een poging om de stof eenvoudig te houden.|&zkenen zijn genoeg om leerlingen duidelijk te
maken dat het effectief besturen van het KarolotgsRijk niet ging. Een andere verklaring is dat
historische wetenschap eenzelfde beeld schetst€asahs bestuur. IiKarel de Grootevan Rudolph
Wahl uit 1935, lezen we bijvoorbeeld niets oveffiocg&ntie van het bestuur van Karel.

De reden voor de positieve waardering van Karébage tussen 1918 en 1968 heeft mijns
inziens vooral te maken met zijn invioed op de terisg van Europa en de nauwe band die hij
onderhield met de rooms-katholieke kerk. De Frarti@svorst is een christelijke held, voor zowel
protestanten als katholieken. Ten eerste omd&unppa ‘redt’ van de islamitische Moren. Ten
tweede omdat hij in de oorlog met de Longobardsmvetdediger van de paus wordt gezien. Ten
derde omdat het verslaan van onder anderen derSakd&riezen gepaard ging met bekering tot het
christendom. De protestantse Langedijk en het oenisthe Novem kunnen keizer Karel ook als held
opvoeren, omdat zij hem presenteren als beschemanede ongedeelde kerk. Vanwege zijn status als
christelijke held, worden zijn verdiensten als taili, bestuurder en beschavingsbrenger breed
uitgemeten en overdreven.

Blonk en Romein en het collectief Novem bekrachtige heldenstatus van Karel de Grote
met een lang citaat van zijn biograaf Einhard. idepvallend dat de auteurs bijna hetzelfde sttik ui
EinhardsVita Karoli Magnihebben opgenomen. Volgens de middeleeuwse alemdde de vorst
zich altijd in eenvoudige Frankische kleding. Kasels welbespraakt en leergierig en werd
onderwezen in grammatica, reken- sterrenkunde. iabea probeerde hij te leren schrijvénin
Wereld in wordindezen we bovendien dat Karel een hekel had aarkdnschap en zelf met mate

dronk°®

Het gebruik van een dergelijke bron is niet zorglaraar. Natuurlijk is het heel aardig om
een tijdgenoot van Karel de Grote aan het wooldtén, maar zonder nuancering vertroebelt dit het
historische beeld. Einhard was een belangrijke asamhet Karolingische hof en volgens Blonk en
Romein bovendien een vriend van de Frankische &€8fZijn biografie van Karel is dus geschreven
vanuit een positieve waardering voor de kei¥@a Karoli Magnikan dus zeer goed gebruikt worden
om leerlingen voor te houden dat Karel de Grotajmtijd een populair vorst was. De citaten van
Einhard worden echter niet genuanceerd waardodijkiaelat de auteurs van de schoolboeken de
waardering van de biograaf voor Karel delen.

In de hoofdstukken en paragrafen van de onderzasbteodes staan geen afbeeldingen die
zich goed lenen voor iconografisch onderzoek. Dstifaties zijn landkaarten waarin het rijk van

Karel is ingetekend of afbeeldingen van Frankisalituur. De kaarten dienen voornamelijk om de
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omvang en de grenzen van het Karolingische Rijkgigaliseren. Een van de meest interessante
kaarten vinden we in Langedijk&eschiedenisHierin zijn enkele belangrijke plaatsen ingetaken
Nijmegen, Aken, Ingelheim, Pavia en Rome. In desteedrie plaatsen waren er keizerlijke hoven waar
Karel de Grote veel was. Pavia en Rome benadruk&thelang van keizer Karel voor de
bescherming van het christelijke geloof: met devering van Pavia kwam er een einde aan de
bedreiging van het boegbeeld van het christendornijicgeen overeenkomsten tussen de
afbeeldingen. Behalve dan in het doel: de leekegnis laten maken met Karolingische cultuur en
hoe dat in de eigen tijd nog doorwerktLiserboekvinden we bijvoorbeeld een foto van de dom in
Aken. Dezelfde foto vinden we ook terugWereld in wordingNovem noemt de dom ‘Het
belangrijkste overblijfsel van de bouwkunst uitkiarolingische tijd [...].*** De dom in Aken dient
dus als een voorbeeld van de Karolingische besgpaki de methode van Novem vinden we
bovendien een afbeelding waarmee wordt geprobéetel leggen welke zaken uit de Karolingische
tijd in de eigen tijd nog doorwerken. Wereld in wordingzien we een voorbeeld van het
Karolingische handschrift, dat volgens de autelgsiiéggangspunt voor het huidige schrift gediend
heeft™®

Samenvattend hanteren alle auteurs dezelfde thedniatde historiografie van Karel de Grote.
In alle methoden komt Karel ter sprake als miljta&stuurder en brenger van christelijke beschaving
Sommige auteurs bespreken ook de ontwikkeling ean@mie en handel in zijn tijd, waarbij steevast
het belang en de ondergang van Dorestad ter skosthe. Karel is de held. Voornamelijk omdat hij
het christendom beschermd en beschaving brenglicieigen soms expliciet, maken de auteurs
duidelijk dat het christendom zonder het optredam keizer Karel geen lang leven meer beschoren
was aan het einde van de achtste eeuw. Keizer Kamal zodoende via een achterdeur de nationale
identiteit binnen. Als beschermer van het christemeheemt hij een belangrijke plaats in de
christelijke canon in en maakt zodoende deel uitd@ collectieve herinnering van Nederland. We

zien hier hoe makkelijk verschillende identiteitd&es in elkaar overlopen en elkaar versterken.

5.4.2 ‘Het Voorspel’
Alle auteurs zijn in de bespreking van de aanlomgr mle Tachtigjarige Oorlog (1568-1648) in

belangrijke mate schatplichtig aan Robert Fruir2@&899). Fruin publiceerde in 185t voorspel
van den Tachtigjarige Oorlog® Het werk, oorspronkelijk iDe Gidsverschenen, was ongekend
populair en beleefde herdrukken tot in 1986. Fwuais de eerste hoogleraar vaderlandse geschiedenis,
een leerstoel die in 1860 in Leiden werd opgeriijtwas in eerste instantie een aanhanger van

Comtes positivisme en het empirisme van Mill. Zijerk en interesse lagen vooral op het vlak van
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politieke en staatskundige geschiedenis, met weitigeen aandacht voor de cultuurhistorische
kant!®

Fruin bepleitte een onpartijdige geschiedbeoetgriiie onpartijdigheid had volgens Piet
Blaas geen theoretische grond, maar was gebaseeehooude politieke tegenstelling tussen staats-
en oranjegezinden. Met de vorming van het konikkigr Nederlanden in 1814 werd er getracht een
einde te maken aan die tegenstelling. Naarmategeniende eeuw vorderde en het nationalisme
zich ontwikkelde, verdween de tegenstelling tusgtaatsgezinden en orangisten. De Nederlandse
monarchie ontwikkelde zich tot een nationaal synhldad zich boven de partijen verhief en de
tegenstelling enigszins verzachtte. Deze ontwikkelietekende dat het perspectief op de Nederlandse
geschiedenis in de wetenschap ook steeds monarematgangistischer werd. Bovendien betekende
deze kijk op de nationale geschiedenis dat hetal&srthe van de monarchie boven het particularisme
van de Republiek verkozen werd. Deze monarchateetralistische perspectieven waren bepalend
voor de manier waarop Fruin naar de vaderlandsehigetenis keek?

De door Fruin verzonnen term ‘voorspel’ vindennigt alleen terug in de paragraaftitels van
de drie oudste schoolmethoden, maar ook inhoudelijgen alle auteurs op Fruins werk. Niet in de
laatste plaats om het nationalistisch en oranglstierspectief die we in alle titels min of meer
terugvinden. Langedijk, Blonk en Romein en hetaxilef Novem vertonen veel overeenkomsten met
de presentatie van het ‘voorspel’. Kleijntjens anjbers presenteren de lezer in toon en thema een
afwijkend verhaal, grotendeels veroorzaakt doorkegholiek perspectief. Desalniettemin zijn ook zij
schatplichtig aan de inzichten van Robert Fruin.

Fruins invloed is ook duidelijk in het conflictesen Willem van Oranje en Filips Il. In alle
schoolmethoden speelt de tegenstelling tussenalmad en de Habsburgse vorst een grote rol.
LeerboekWereld in wordingenGeschiedenignaken een karikatuur, waarin Willem van Oranje de
heldenrol vervult en Filips die van de schurk. énrdethode van Kleijntjens en Huijbers is wel
degelijk de tegenstelling aanwezig, maar wordehelden- en schurkenrollen genuanceerd. In de
eerste plaats vervult Willem van Oranje de rolgider van de ‘nationale, anti-Spaansche paftj.’

Hij wordt gepresenteerd als een knappe man, popuider de adel. Langedijk is het meest
uitgesproken in zijn waardering voor de edelmafndi¢ht Willem meerdere talenten en goede
eigenschappen toe, onder andere zijn opofferingsdjeeid en zijn godsdienstige tolerantie. Dat
laatste wordt ook door Blonk en Romein genoemd,rrkidigt de meeste nadruk Wereld in

wording Deze aandacht voor de godsdienstige zaak vanmlovekt de indruk dat het godsdienstige

aspect voor Willem van Oranje zwaarder woog darvlsies van macht.
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In Leerboekvinden we een spoortje van kritiek op Willem vara@e, want ‘[...] behalve
beminnelijk, was hij ook zeer op zijn macht gesfeld.’ *** Volgens het auteursduo leidt de zucht
naar macht tot een conflict met de vorst. Kleijng@n Huijbers zijn negatiever over Willem van
Oranje: ‘Hij was een man van groote geestkracheidhen vastberadenheid en bezat een helder
verstand. Heerschzucht en list, onverschilligheiddpzichte van den godsdienst, en in de keuze der
middelen om zijn doel te bereiken, ontsierden k#rakter.*® Zij waarderen niet alleen Willem van
Oranje genuanceerder dan hun collega’s, ook Hiliksmt er een stuk minder bekaaid af. In de
andere methodes is Filips 1l de grote schurlAereld in wordings hij koppig en wil hij niet van
concessies weten, (Beschiedenitezen we: ‘door zijn achterdocht wenste hij altesjn de
kleinigheden toe, zelf te verrichten. Hij kende mbet leven, noch de aard van zijn volk, daaribh z
bijna steeds in zijn werkkamer opsloot. Vandaamianenigmaal bijzaken voor hoofdszaken aanzag.
Zeer langzaam nam hij een besluit, stelde veeVaitk tot het te laat wa¥® Alsof dat nog allemaal
niet genoeg was, haatte hij de Nederlanders om itggEmen: ten eerste was hij ‘fel Roomsgezind’ en
bovendien ‘op en top Spanjaard’. Kleijntjens enjbtiis vinden Filips Il vooral ‘de verkeerde man op
de verkeerde plaat®’

Ook Fruin noemt Filips Il langzaam in zijn beslaitining. Bovendien schrijft Fruin over de
vorst: ‘De zoon van Karel groeide in Spanje ondear§aards op en gevoelde zich Spanjadfdit

in tegenstelling tot zijn vader: ‘In Nederland gedioen opgevoed, was Karel V een Nederlander in
zijn hart.*® Het tweede deel van de zin vinden we exact tetugngedijksGeschiedenjseden te
meer om aan te nemen dat Fruins werk gebruikt weod auteurs aan het begin van de twintigste
eeuw. Het katholiekblederlandsche geschiedenlsit de paragraaf over het ‘voorspel’ af met: ‘Het
voorspel was afgeloopen, het treurspel zou eereagnvemen:’° Die zin vertoont grote
overeenkomst met Fruin laatste regeHet Voorspel‘Het voorspel was geéindigd. De tragedie ving
aan.'’

De Opstand wordt in alle methoden gepresenteerekalfationale opstand tegen een
vreemde overheerser. Dit is ook een perspectiefiw&auin de aanloop naar de Tachtigjarige Oorlog
bekijkt. Zo roept hij uit irHet Voorspel ‘Tot op de Fransche overheersching toe heeft eatkanti-
nationaal bestuur dat van Philips, de Nederlandeit pnderdrukt’? Het kon niet anders dan dat
Filips bestuur tegenstand zou ondervinden: ‘Naijiuitnmers de regeering was vreemd, anti-

nationaal, hare tegenstanders kwamen op voor @ mmhaam der natié’® Langedijk noemt het
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bestuur van Filips ook antinationaal, omdat hipétangen van Spanje voor die van de Nederlandse
gewesten zetten. Kleijntjens en Huijbers wijzeneters op een daad van nationale zelfstandigheid
van de Raad van State. De Raad vraagt tijdenssdbaeatisrede van Filips Il in 1559 om de Spaanse
troepen uit de gewesten te laten terugtrekkenntéefe duidelijk zijn, dat het zien van nationale
sentimenten in het Europa van de zestiende eeuarsamronisme van de zaak is: het bestond
simpelweg nog niet. Het ‘voorspel’ van de Tachtigje Oorlog is bovenal een machtsstrijd tussen de
plaatselijke adel en de vorst. Filips Il probeertst, als zijn vader, het Habsburgse Rijk te
centraliseren. Centralisatie van macht gaat d#ijokoste van de invloed van plaatselijke adeleip h
bestuur. Bovenop de centralisatiepolitiek, kwanveleolging van de protestanten. Dezen werden in
opdracht van de Habsburgse vorsten als ketterslgeimvat volgens de bewoners van de
Nederlandse gewesten een te harde aanpak’#i@s.geloofskwestie werd door de adel als middel
gebruikt in hun strijd voor meer autonomie.

De oorzaken van de Opstand zoeken de auteurs dmstaurlijke en godsdienstige motieven.
Langedijk legt de schuld helemaal bij Filips llediolgens hem streefde naar absolute macht en
onverdraagzaam was richting ‘niet-Roomsen’. Fruirasgchuwt zijn lezers voor het beschuldigend
wijzen naar de Habsburgse vorst: ‘Hij was een Syaadj en als zoodanig moet hij beoordeeld
worden.*”® Bovendien wijst de historicus erop dat FilipsriSpaanse geschiedenisboeken als een
kundig, ‘bijna als een heilig koning geprezen wdrdi.’*’® Het verzet in Langedijk&eschiedenis
komt van twee kanten. Ten eerste komt de adeldtaop tegen de invloed van kardinaal Antoine
Perrenot de Granvelle, een raadsheer in diengl@diabsburgers. Daarnaast keren zij zich tegen de
kerkelijke hervorming van 1559. Vanzelfsprekend daservorming een pauselijk besluit, maar
Filips 1l en zijn vader hadden er bij verschillermirisen op aangedrongen. Bovendien waren ze
beiden in staat geweest hun stempel op het bésldiukken.

De herstructurering van de bisdommen wordt in amdehoolmethoden dan die van
Langedijk als sensibel bestempeld. Met name wartlhhtionale karakter van de herstructurering
benadrukt. Blonk en Romein schrijven dat tot 1959]‘de Nederlandse bisschoppen onder
buitenlandse aartsbhisschoppen hadden gestdau’ werden er volgens het auteursduo, die hierbij
zwaar op Fruin steunen, drie ‘zuiver-Nederlanti8eisdommen opgericht in Kamerijk, Mechelen en
Utrecht. Het auteursduo noemt het verzet van dedadeom ‘meer begrijpelijk dan redelijk.” Met de
herstructurering veranderde namelijk ook de eiseradn bisschoppen werden gesteld: de graad van
doctor in de theologie was nu vereist om bissckopdrden. Dit sloot daarmee de adellijke stand uit,
omdat die het beneden hun waardigheid vonden odoctersgraad te halen. De abten stonden ook al

niet te springen, omdat de bisschoppen nu doostdéo® onderhouden moesten worden. Tenslotte
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waren alle lagen van de bevolking niet blij metvék nieuwe bisschoppen en daarmee gepaard
gaande scherper toezicht die de herindeling oplieét

De katholieke Kleijntjens en Huijbers laten zictkgmsitief uit over de kerkelijke
hervorming. Naast het nationaliserende aspect gdretstructurering, leidde herindeling tot
‘[s]cherper toezicht op de geestelijkheid, verdtegkvan het godsdienstige leven, het tegengaan van
de verbreiding der Hervorming [..X{° Dit zijn allemaal zaken die de twee schrijversgsitief
ervaren. Het gaat ‘mis’ als Filips probeert omadsakerkelijke herstructurering macht naar zichteoe
trekken. In de pauselijke bul van 1559 stond odliHillips Il het recht kreeg om bisschoppen te
benoemen. Dit betekende meer macht voor de konidg Raad van Staten, want de bisschoppen
hadden zitting in dit orgaatf*

Het derde probleem, de aanwezigheid van Spaareggeman de Nederlanden, vinden we niet
in alle vier de methodes terug. Novem noemt hatrhahl niet, en in de meeste andere schoolboeken
komt het nauwelijks ter sprake. Alleen Kleijntjesrs Huijbers gaan wat dieper in op het verblijf van
de Spaanse troepen. Zij noemen de soldaten ‘géspuigrwijten ze bovendien dat ze zich gedroegen
alsof de Nederlanden onderworpen gewesten wardrdudeverzucht: ‘[...] was het wonder dat de
bevolking den Spanjaard verfoeinen ging en hetgyezmtrouwen?®?

Over de noodzakelijkheid en onvermijdelijkheid Vet adellijk verzet verschillen de auteurs
van mening. Blonk en Romein zijn het meest uitgasgm. Na het noemen van de kerkelijke
herstructurering, de machtsconcentratie rond kaadiGranvelle en het niet weggaan van de Spaanse
troepen, schrijven ze: ‘[...] dan begrijpt men, datribge adel langzamerhand in de oppositie moest
komen. Immers uit al die maatregelen bleek, hdpgih de Nederlanden naar hetzelfde absolutisme
streefde, dat zijn vader in Spanje reeds had irereM5” Blonk en Romein worden door de gang van
geschiedenis verblindt voor andere mogelijke riggn die de geschiedenis had kunnen nemen. In de
onvermijdelijkheid schuilt tegelijkertijd een goedfen van het verzet. Alleen als een vorst sleght i
kan verzet tegen hem legitiem zijn. Dat is eend@nedenen dat Filips Il in de schoolmethoden er zo
bekaaid vanaf komt.

De enige auteurs die het opnemen voor Filips zigijigjens en Huijbers. Bovendien doen
deze schrijvers de minste moeite om het gedragleaadel in de Nederlandse gewesten tussen 1559
en 1567 in positieve termen te vangen. Sterker d@dpzer vamNederlandsche geschiedebiskruipt
het gevoel dat de schrijvers de Nederlandse adkinaal niet goedgezind is. Met name de poging om
kardinaal Granvelle weg te werken, wekt wrevehigij katholieke duo. De schrijvers hebben de
bestuurlijke en politieke kwaliteiten van de kaatihhoog zitten. De poging van de hoge adel om

Granvelle door Filips te laten terughalen wordtrdd® Kleijntjens en Huijbers uitgelegd als een
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streven naar meer macht van de edellieden. De gterflover de kardinaal die in deze periode
verschijnen bestempelen ze als geschriften ‘vatelagste allooi:®* Als vervolgens de audiéntie bij
Filips Il geen resultaat oplevert, richt de adehziot landvoogdes Margaretha van Parma: ‘De hooge
heeren maakten haar wijs, dat alles goed zou gémaranvelle maar weg was, dan zouden zij
meewerken aan het bestuur en de zaken in orde kdfiéh met al maken de edellieden geen goede
beurt in de ogen van Kleijntjens en Huijbers. Datnk omdat de auteurs het verzet (nog) niet legitiem
vinden, ondanks het feit dat ze de adellijke opjosais nationaal verzet bestempelen. Dit blijkise

te meer aan het einde van de paragraaf, als derkeden en enkele lage edelen een klein leger op de
been brengen dat in 1567 bij Oosterweel verslagediwOver deze opstandelingen merkt het duo op
‘Egmond zou hun aanvoerder geweest zijn, wann¢eichi niet aan de zijde van de wettige overheid
geschaard had® In de ogen van Kleijntiens en Huijbers is de Haibgbe vorst dan nog steeds het
legitieme gezag in de Bourgondische gewesten.

Het afwijkende perspectief van Kleijntjens en Haijpheeft te maken met religie. Het
religieuze aspect speelt een belangrijke rol imrarspel’. De plakkaten tegen de hervorming waren
een doorn in het oog van de lage adel, die zidb 8% verenigde tot het Compromis. Volgens Blonk
en Romein waren de oprichters van het verbond Callinisten, maar zij begrepen, dat de tijd nog
niet gekomen was om daar openlijk voor uit te kom&hvolgens het duo kregen zij steun van
katholieke edelen, omdat die bang waren dat eemwirvaing van Filips op het terrein van het geloof
zou leiden tot meer absolutisme. Dit verbond preéucbegin 1566 een smeekschrift aan Margartha.
In afwachting van de reactie van de koning, verizactj de plakkaten en stond ze onder bepaalde
voorwaarden hagenpreken t8&Volgens het katholieke duo ging er echter weimagkt uit van de
lage adel, die volgens hen meer het eigen darigemnane belang diend?.

Rond dezelfde tijd worden protestantse kerkenractamsistories, opgericht en verenigen
calvinistische kooplieden zich in het Verbond. \aig Kleintjens en Huijbers legden deze
organisaties meer gewicht in de schaal, vooral omelaVerbond over veel geld beschikte. Het
toenemen van de hagenpreken en de organisatiesveai\dnisten werd volgens het katholieke duo
mogelijk gemaakt door het zwakke optreden van deévaogdes en de onwil van de stadhouders om
hier tegen op te tredefi’

De ontwikkeling van het calvinisme in de Nederlamthat zich in Langedijk&eschiedenis
lezen als een onvermijdelijke gang van de geschiedilet calvinisme werd sterk, ondanks het feit
dat het aantal plakkaten tegen de reformatie toarade vervolgingen heftiger werden. Langedijk

beschrijft de opkomst van het calvinisme als eerz@aellende golf, die hoe dan ook over de
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Nederlanden zou spoelen. Filips Il stond geheehtedmos, wat hij ook probeert: We zagen

eenzelfde finalistische onvermijdelijkheidlieerboekterug, toen Blonk en Romein verklaarden dat de
hoge adel niets anders kon dan in opstand komen teigjps 1. In het geval van Blonk en Romein
pleitte het finalisme de hoge adel vrij van elk atégf waardeoordeel over hun handelen. De oppositie
vormde zich eigenlijk buiten hun eigen schuld omndgedijks finalistische beschrijving van het
calvinisme in de Nederlandse gewesten heeft eegraradnctie. De onstuitbaarheid van het
protestantisme heeft zijn weerslag op de protestadentiteitsvorming. De geschiedenis laat het
protestantisme zien als iets heroisch, een beelrjdaveerslag heeft op de protestantse identitait

de lezers van Langedijkgeschiedenis

Een onderdeel van het religieuze aspect is de Bestdrm van 1566. Alle auteurs beschrijven
de Beeldenstorm en het al bestaande verzet loslkaar, in die zin dat de adel, consistories en het
Verbond niets te maken hadden met deze ongecomtel®proer. Het katholieke duo Kleijntjens en
Huijbers en de protestantse Langedijk zijn opvaleansgezind in een morele veroordeling van de
volksoproer. Zoals te verwachten zijn de katholiglagjntjens en Huijbers feller in hun veroordeling
dan Langedijk, maar ook de laatste is explicietijim negatieve waardering van de Beeldenstorm. Zo
schrijft hij: ‘Men [...] bedierf op gruwelijke wijzdéet inwendige der kerke’? en ‘In de prachtige
kerken van Antwerpen werd vreselijk huisgehoud&Blonk en Romein onthouden zich van enig
commentaar op de beeldenstorm. Zij beschrijvenadd&nstorm als een combinatie van protestants
fanatisme en ontevredenheid over de economisalegisit Novem presenteert de Beeldenstorm op
een manier waardoor het religieuze aspect wordeenmgnd tot nationalistisch verzet: ‘Plotseling
barstte er een woedende storm los, die zich ortttatehen de kerk en diseldenstornbekend is2o4
De beeldenstormers waren ontevreden over hetjuéblvan moderatie van de plakkaten en over de
slechte economische omstandigheden.

De Beeldenstorm is in alle methodes de aanleidihdd Tachtigjarige Oorlog. De
Nederlanden hebben alle kans op concessies vaantl®@dn Filips 1l verspeeld. De komst van de
hertog van Alva in 1567 naar de Nederlanden warteerboelenGeschiedenisitgelegd als een
onnodige actie om de rust in Nederlandse gewestkarstellen. De rust is immers al weer
teruggekeerd: de edelen, op Willem van Oranje egraaf van Hoorn na, zweren opnieuw trouw aan
de Habsburgse kroon en het leger dat de kerkenexdhet Verbond op de been brengen wordt nog
voor de komst van de 1Jzeren Hertog versldg&inangedijk voegt nog een extra dimensie toe aan de

komst van de hertog van Alva: de protestantendmijggn onrechte de schuld van de Beeldenstorm in
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de schoenen geschoven. Omdat
de hertog om de verkeerde
redenen de verkeerde personen
gaat vervolgen en bestraffen is
zijn optreden onrechtvaardid
Volgens Kleijntjens en
Huijbers grijpt Filips 1l de :
Beeldenstorm aan om voor eens
en altijd zijn absolutisme in de

Nederlandse gewesten te

vestigen en het gehate calvinisim &8 ’ S =g ,
. . D'onvrome die veracht mer [petten fehimpen, fmaden En hotmen baty meer druckt en perit,en syt wil yoeyen
uit te roeien. De paus en Diehoogite vav gheboors en edelft fyn 1n daden. Hoefy door Godes bulp,meer grocyen ende blocyen.
So gactetmeefl altyt. Dach 'tvreem voldk achtet niet, God is baer vafie burcht in wior en tegenfpoct
; Maer dragen in gedult baer lyden en verdriet. Dusis der Geulen naem den goeden aliyé goed.
raadsman kardinaal Granvelle et / ? s e

roepen Filips juist op tot gematigdheid, een additsde vorst in de wind slaat. Bijna twintigduiden
soldaten stuurt hij naar de Nederlanden, waarmedurein Fruins woorden besluit: ‘Het voorspel
was afgeloopen, het treurspel zou een aanvang néMeéfijns inziens houdt hier de veroordeling
van het verzet tegen Filips Il van het katholieke dp. Het aantasten van het bestaansrecht van de
‘Nederlandse natie’ en katholiek fanatisme lijkensghaal te doen omslaan in de richting van Willem
van Oranje en de zijne: het verzet wordt legitiem.

De meest opvallende afbeelding over deze peri@@ stLeerboekvan Blonk en Romein.
Het is een zinneprent van Valerius Nederlandtsche Gedenck Clantke zien twee ineengeslagen
handen die via een bedeltas met elkaar verbongterQnder de handen en de tas lezen\ixe les
Geulx,, ‘leve de Geuzen'. Links staat er volgens Blonkkemein in het Latijn: ‘Rustig te midden der
onstuimige baren’ en op de rechterbanier staa¢tNlederlands: ‘In alles sijt getrou Gods kerkck en
't Vaderlant’. Het geheel wordt volgens de autewrgdicht door een goddelijk licht. De afbeelding
draagt de titel ‘Zinneprent op het verbond der exdel

De dominerende symboliek in deze zinneprent, &meengeslagen handen met de bedeltas,
waarmee het Compromis wordt verbeeld. De handadrgy,extra verstevigd door de bedeltas, draagt
een boodschap van krachtige eendracht uit. Uirigebanieren wordt duidelijk dat de maker van de
prent het verbond van de lage adel positief be@it.ddit de Latijnse banier blijkt dat de tekenhat
Compromis ziet als een baken van rust in een redijiy De rechter banier getuigt niet alleen van
twee karakteristieken van het verbond van de ldgg enaar ook van een bepaalde kijk op de gehele
Tachtigjarige Oorlog: geloof en vaderland. Hetgiglize aspect wordt bovendien versterkt door het

licht dat over de handen schijnt: een goddelijitliblijkens de hebreeuwse naam voor God die in het

19| angedijk,Geschiedenis dee] 80.
¥ Kleijntiens en HuijbersNederlandsche geschiedenis dedl19. Zie vergelijkbare woorden in Fruidet
voorspel 251.
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licht is geschreven. Kortom, het Compromis wordingesteld als een krachtig verbond dat zich inzet
voor geloof en vaderland. Bovendien presenteet¢kiEnaar de Tachtigjarige Oorlog als een
religieuze en nationale strijd, wat in de lijn ligin het betoog van Blonk en Romein.

Het nationalistisch en vooral religieuze karakt@n de prent wordt versterkt door het gedicht

dat onder de prent is afgedrukt.LUeerboeks die tekst duidelijk te lezen. Er staat:

D’onvrome die veracht met spotten, schimpen, smaden
Die hoogste van gheboort en edelt sijn in daden.
So gaetet meest altyt. Doch ‘tvroom volck achtet,ni
Maer dragen in gedult haer lyden en verdriet.
En hoemen haer meer druckt en perst, en uyt wjlenoe
Hoesy door Godes hulp, meer groeyen ende bloeyen.
God is haer vaste burcht in voor en tegenspoet

Dus is der Geusen naem den goeden altijt goed.

De schrijver van het gedicht is Adrianus Valeriti§15-1625). Het gedicht komt uit het bekendste
werk van zijn handNederlandtsche gedenck-clangostuum gepubliceerd in 1626. Het boek was een
verzameling van op muziek gezette bestaande gedieht verzen van eigen hand, die een
samenvatting van de gebeurtenissen tijdens de @p8ia1625 gaven. Het was in de zeventiende
eeuw al snel vergeten, maar werd in de negentiendeintigste eeuw weer populair, vooral tijdens
de Tweede Wereldoorldg’®

Het nationalistische beeld dat door de auteurd@izinnebeeld ullederlandtsche gedenck-
clanckwordt gecreéerd, is dus een anachronisme. De tienda-eeuwse auteur was nog niet bekend
met nationalistische ideeén. Valerius en de prendder hebben in hun woord en beeld dus nooit een
nationalistisch sentiment willen verwoorden. Met ‘tteroom volck’ wordt dus niet het Nederlandse
volk bedoeld, maar de protestanten. In dit ligkt et woord ‘Vaderlant’ niet op zijn plaats. Hadu
kunnen zijn dat de prent pas in een latere uitgae afgedrukt, maar dit lijkt mij niet logisch. e
eerste omdat uit de volledige titel van de oorsketijfke druk blijkt, dat er prenten zijn opgenonién.
Daarnaast blijkt uit de titel dat het boek bedasldot stichtelijk vermaeck ende leerlinghe, vdlema
Lief-hebbers des Vaderlanf8® Het woord ‘vaderland’ was destijds niet ongebrlijke Het is echter

waarschijnlijk dat het vaderland van Valerius mi@inenvalt met dat van de twintigste-eeuwer. Zijn

%8 Groot, ‘De liederen’, 131-133 en Meertens, ‘Adriaéalerius’ leven en werken’, V-VI en XIV-XV.

199 pe volledige titel Neder-landtsche gedenck-clanck: kortelick openbdeate voornaemste geschiedenissen
van de seventhien Neder-landtsche Povintien, ‘tselg® aanvang der inlandsche beroerten ende tektot
den jare 1625: verciert met verscheydene aerdmeefilicke platen, ende stichtelijcke rimen endddiens, met
aenwijsingen, soo uyt de H. Schriftuere, als uybaecken van geleerde mannen, tot verklaringe ggewallen
saecken dienende: de liedekens (meest alle nialezigestelt op musyck-noten, ende elck op eechesiden
vois, beneffens de tablatuer vande luyt ende cy#iless diendende tot stichelijck vermaeck endifegre van
allen lief-hebbers des Vaderlants.

200 http://www. prato.linux.it/~Imasetti/antiwarsongsfi/upl/gedenck.jpg.
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vaderland zal niet voorbij de grenzen van Zeel&talland, Brabant en Vlaanderen hebben gelegen.
Bovendien verbond de zeventiende-eeuwse dichter giésche en linguistische eisen aan zijn
vaderlandsgevoel.

Het beeld van de ineengeslagen handen met de &ggdaiten niet alleen terug lieerboek
In NovemsWereld in wordings een foto van een geuzenpenning afgebeeld, aaebp hetzelfde
beeld. Deze afbeelding is in die zin opvallend, atitet woord ‘geuzen’ niet voorkomt in de tekst.
Het is dus aan de docent om dit plaatje uit tedagen te verduidelijken. De Franse tekst op de
penning is vertaald: ‘[trouw] tot aan de bedelzd@kt versterkt mijns inziens het gevoel van natiena
eenheid die de ineengeslagen en gebonden handgarck@or leerlingen aan het begin van de
twintigste eeuw.

Samenvattend zijn er verschillen en overeenkoniatde manier waarop het thema ‘voorspel
van de Tachtigjarige Oorlog’ behandeld wordt. lle ahderzochte methodes is het uitgangspunt dat
een onderdrukte natie zich vrijvecht van een ovedes. Deze anachronistische beweging zorgt
ervoor dat deze geschiedenis de nationale iddntdeide leerlingen schraagt. Het valt op dat veel
interpretaties en soms hele zinnen letterlijk ig@rgenomen uit Fruins werk. Vooral door de
toonzetting wordt het relaas van deze periode mngige opzichten een karikatuur. Filips 1l is de
kwade genius en Willem van Oranje is de held vdrveehaal. We zien wel enkele verschillen.
Langedijk plaatst naast Willem van Oranje de Nedheite calvinisten in het algemeen in de heldenrol.
Het katholieke schrijversduo videderlandsche geschiedetypeert de rol van Filips als ‘de
verkeerde man op de verkeerde plaats’. Deze vdesthiebben te maken met de interpretatie van het
religieuze aspect van de Tachtigjarige Oorlog.. kd¢holieke standpunt van Kleijntjens en Huijbers
maakt dat zij gereserveerd en soms ronduit negajredver het ‘voorspel’, terwijl de andere autgur
de ontwikkelingen aan de vooravond van de Opstardijo minst als iets onvermijdelijks ervaren en
vaak toejuichen. Het afwijkende perspectief vankiag¢holieke duo komt overeen met de bevindingen
van Karen Ghonem-Woerts en Piet Mooren over hetiele lagere onderwijs. Een van de grootste
verschillen is het beeld van de Tachtigjarige Qpea de Republiek. Voor protestanten en liberalen
betekenden de Tachtigjarige Oorlog het begin vavrijleeid, terwijl katholieken de Tachtigjarige
Oorlog zien als een opstand tegen het rechtmatiggen het begin van de onderdrukking van rooms-
katholieken. Zo geven katholieke schoolboeken ngefgking met protestantse weinig en vaak
negatieve aandacht aan Willem van Oranje en resmze veel ruimte voor religieuze helden,

waarvan de martelaren van Gorinchem de bekengst®zi

5.4.3. Republiek wordt monarchie
De Franse Tijd was een onderbreking in de geschiedan de Nederlanden. Nadat de Republiek zich

had vrijgevochten van het Habsburgse Rijk, bleetditel806 zelfstandig. Vanaf 1806 veranderde de

Republiek in het koninkrijk Holland, als onderdeah het Eerste Franse Keizerrijk. In 1810 verdwijnt

201 Ghonem-Woerts en Mooren, ‘Gouden eeuwen’, 135-146.
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‘Nederland’ als land voor vier jaar volledig vankieart: het gebied wordt een provincie in het
Napoleontische Frankrijk. Als koninkrijk Holland & nog sprake van een theoretische
zelfstandigheid® De auteurs proberen die discontinuiteit te oveyen door te spreken van
‘Nederland in de Franse Tijd’ en soortgelijke bevedogen. Dat is anachronistisch en finalistisch
tegelijkertijd. Het is een anachronisme omdat Nieder niet bestond en een finalisme omdat het
geschreven wordt uit een perspectief dat de s#ttigdeelijk is. Aan geschiedschrijving gaat per
definitie een finalistische beweging vooraf, manalistische historiografie doet geen recht aan het
verleden. In dit specifieke geval leidt dat al So¢leen perspectief van een land, dat feiteligk ni
bestaat, dat zich vrijvecht van een vreemde ovesheg

De Franse Tijd is nog om een andere reden inteteBgarepublikeinse staatsvorm keerde na
1806 niet meer terug in Nederland, het federaliging in 1795 met het uitroepen van de Bataafse
Republiek ten onder. Als Napoleon verslagen istijge&oning Willem | de troon van het Verenigd
Koninkrijk der Nederlanden. De Franse Tijd vormdes éen breuk met de republikeinse,
provincialistische staatsvorm van voor 1795. DenBeaTijd was tegelijk een periode van buitenlandse
onderdrukking en een overgang naar de monarchiaul2irs van de schoolboeken laveren constant
tussen positieve en negatieve waarderingen vaeriede 1810-1814.

De schoolboeken vertonen, opnieuw, grote overeestamin de manier en de thema’s die
besproken worden. In de delen over de tijd als$&gmovincie schetsen de auteurs ten eerste een
beeld van een moeilijke en zware tijd, ‘ons’ aarsgaddoor Napoleon Bonaparte. Aan de andere kant
kunnen de auteurs niet om zaken heen die in de éjgenog steeds bestaan en als positief worden
ervaren. In de waardering zitten wel verschillegdedaties. Een grote rol in de overgang speelt
Gijsbrand van Hogendorp. In alle vier de methodefthij een zekere heldenstatus.

Het meest uitgesproken nationalistisch en oranjadezjn de oudste boeken, van Langedijk
en het katholieke duo Kleijntjens en Huijbers.Zgn juist een versterking van de nationale eenheid
tijdens de Franse annexatie. Zo lezen w@aschiedenisHet bleek, dat de nationaliteit, op wier
uitroeiing men bedacht was, te dieper wortelenatchet volksgevoel verhief zich, naarmate het
bedreigd en aangerand werd. Vernedering, geengueglavas er; het verlies van de volksnaam was
winst voor het volkskarakter door opwekking varvdderlandsche ziri™ In iets minder poétische
bewoordingen vinden we hetzelfde sentiment odWareld en WordingnLeerboekHet christelijke
collectief schrijft: ‘Door de gemeenschappelijkgtmeving werd het eenheidsbesef sterk
ontwikkeld.?** Blonk en Romein verzuchtten in hun boek: ‘Schrigen op den duur onduldbaar

bleef niettemin het vreemde juk voor een natie ndig niet lang geleden tot de leidenden behoord had

202\7an der Ham@Geschiedenis van Nederlarith-80.
203 | angedijk,Geschiedenis deel,129-30.
204 Novem,Wereld in wording deel 1JI51.
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en die al heel lang zichzelf placht te besturedaarom door geen vreemdeling, aan heerschappij van
bovenaf gewend, ooit geheel begrepén.’

Over ‘het vreemde juk’ wijden alle methodes uitleé¢erst waren de economische
omstandigheden in de Franse provincie verre vaskteorig. Kleijntjens en Huijbers schrijven van
een ‘verarmd, vervallen, ongelukkig lari®’Met name het continentale stelsel drukte zwaateop
economie. Dit maakte de zeehandel nagenoeg onrfodgaivendien werd het stelsel nogmaals
aangescherpt in het Decreet van Fontainebleauintierd bepaald dat alle producten van Engelse
makelij in Frankrijk werden vernietigd! Van de kolonién was nog weinig over: alleen Jaga im
‘Nederlandse’ handen. Bovendien werd ook het irmoeran Javaanse producten ernstig bemoeilijkt
door de hoge invoerrechten die door Frankrijk wergeheven. In 1811 ging bovendien ook Java
verloren: het werd ingenomen door de Engelsene&Xlop het kleine eiland Decima, bij Japan, bleef
de Hollandse vlag zwaaiéff, lezen we in Langedijk§eschiedenis

Het juk werd verzwaard door de censuur, het venpficibliceren van kranten en officiéle
stukken in het Frans en het spionagenetwerk. Vawel dit laatste zijn de auteurs verbolgen. Het
meest uitgesproken is het katholieke schrijversdimmenen dat de spionnen erg gevaarlijk waren,
‘[...] want het Nederlandsche volk was niet gewend pen blad voor den mond te nemen, wanneer
de publieke zaak besproken wetli.’

Een laatste zware last die het Nederlandse volstridragen was de conscriptie. In 1810 viel
ook de nieuwe Franse Provincie onder de dienstpliah het Eerste Franse Keizerrijk. De dienstplicht
botste volgens de auteurs ook op het karakter gavedlerlandse natie. Novem schrijft: ‘[...] ook ons
land moest nu zijn aandeel leveren voor het Greget.*'° We stuitten hier op een van de zeldzame
ons-Nederland-anachronisme van het collectief. Debgebruik van ‘ons land’ trekken de auteurs de
gebeurtenis naar de eigen tijd. Het anachronismiiserg krachtig, omdat het een waardeoordeel
velt over de maatregel van de Fransen. Goed ebegehouwd is het invoeren van nationale
regelgeving in een nieuwe provincie logisch. Daidht schiet aan Novem, en dus ook aan de lezers
vanWereld in wordingvoorbij. Novem impliceert dat Nederland als eeffeven soevereine staat
verplicht werd militairen te leveren. De auteursnee dus de eigentijdse toestand van Nederland, ‘ons
land’, en plakken dat op een historische ‘Nederlar@hder zich rekenschap te geven van de grote
verschillen die er zijn.

Langedijk en het katholieke auteursduo beschriperonscriptie ook als een schoffering van

de Nederlandse natie. Langedijk schrijft: ‘Men magi®: zonen offeren aan de eerzucht van een

2% Blonk en Romeinl.eerboek deel 1/153
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dwingeland, die hen noodzaakte op verre slagvetstrijden voor een geheel vreemde zd8k.’
Volgens Kleijntjens en Huijbers veroorzaakte dezatregel veel verbittering, omdat het Nederlandse
volk ten eerste niet militaristisch was en bovendigt voor ‘zijn overweldigef*? wilde vechten. In
Leerboekvinden we echter niets terug over een morele veedimig van de conscriptie. Wel wordt het
oproepen van zonen van hogere stand voor een dreuitgelegd als een gijzelingspoging door
Napoleor’™

Ondanks de vervelende zaken waarmee de ‘Nederkirmilen tussen 1810 en 1814
geconfronteerd zagen, valt er ook nog wat positee&chrijven over de korte periode als Franse
provincie. Daarbij maken de auteurs de lezer wileldijk dat de positieve kanten niet tegen de
negatieve opwogen. Hoe ouder de methode, hoe @tpliclit punt gemaakt wordt. Wereld in
wordingwordt de tegenstelling tussen zware tijden entjges gevolgen genoemd zonder een
hiérarchisch onderscheid te maken. In een eertitasian Blonk en Romein proeven we al wel
duidelijk dat het positieve niet tegen het nega&tiepweegt: ‘Schrijnend en op den duur onduldbaar
bleef niettemin het vreemde juk voor een natie [**|Langedijk schrijft over de positieve gevolgen
van de Franse Tijd: ‘Maar dit woog in de verstaeaiet op tegen de druk, waaronder het volk gebukt
ging.”** Het duo Kleijntjens en Huijbers tenslotte, schijfer de voordelen meer in de lijn van
Novem. Zij benadrukken in de opsomming van de velervan de Franse Tijd niet nogmaals de nare
kant van het Franse bewind. Wel wordt het Fransdijader uitgemeten dan de blijvende positieve
kanten van Napoleons regering.

We komen in de verschillende methodes vaak dezpliddéieve, blijvende gevolgen van de
periode 1810-1814 tegen. De reden voor die positresardering vinden we ireerboek‘[H]et zijn
de fundamenten geworden, waarop een halve eeuvolageveer het gebouw van het moderne
Nederland is opgetrokken [..3*° Het belangrijkste in alle methoden lijkt de eedhein en de
gelijkheid voor de staat te zijn. De Napoleontiséld betekende het eind van het provincialisme, wa
zo kenmerkend was voor het bestuur van de Repulid@kendien, zo benadrukken Novem en de
beide duo’s, ontwikkelde hierdoor het eenheidsbeaefde Nederlanders. Daarnaast noemen alle
auteurs, op de protestante Langedijk na, de godsiigheid die gepaard ging met de annexatie van
het koninkrijk Holland. Naast staatseenheid en detstvrijheid, noemen de auteurs een keur van
andere veranderingen. Veel genoemd is de verbgteaim de rechtsspraak door@ede Napoléon
De twee schrijverduo’s maken melding dat het begnam de kerk verboden werd en dat de

koepokkenenting de gezondheidszorg verbetéfde.
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De omslag van een Franse provincie naar het kdjkirder Zeventien Provincién kon volgens
de auteurs van de schoolboeken niet gebeuren zdadassenkomst van Gijsbert Karel van
Hogendorp. Sterker nog, zijn optreden is beslissegdweest dan de militaire overwinning die de
Pruisen en Russen boekten op de legers van NapBtewparte. Hoe ouder de methode, hoe meer
gewicht Van Hogendorp krijgt in de overgang van dlapn naar Willem I. Bovendien zien we een
dalende lijn in het nationalistische gehalte vam#g¢hodes, naarmate de tijd vordert. Het
overeenkomstige thema van deze periode in de @dgigeschiedenis is dat het optreden van Van
Hogendorp beslissend was voor het voortbestaadedederlandse natie. lieerboekezen we wel
dat internationale gebeurtenissen het verzet meleve Franse provincie deed oplaaien. Bovendien
wordt ook de uiteindelijke opstand gestuwd dooregetenissen op het internationale politieke toneel.
Het verzet groeit als ‘[...] de Russische veldtoddtt dureool van Napeleons onoverwinnelijkheid
verbleekt [...].?*® Van Hogendorp en zijn ‘revolutionaire’ vriendejnzechter niet in staat een
georganiseerde opstand te ontketenen, omdat zecgatatt hebben met het volk. Ze worden gered
door Pruisen en Rusland, die na Napeleons Russischeagne de aanval hebben geopend. Dit
noopte het Franse in de noordelijke provincie legeral haar troepen in Utrecht te concentreren,
waardoor Amsterdam verlaten was. Hierop volgde ]‘bp. een wenk van Van Hogendorp [.2{:
een volksopstand in stad, waarbij de douanehuisjgsand werderf?

In de twee oudste methodes is er helemaal geekespaa algemeen groeiend verzet. Zij
presenteren Van Hogendorp als een roepende in é@sgtijmp een flinke man die aan alle kanten werd
tegengewerkt door zijn landgenotenNaderlandsche geschiedemen het katholieke schrijversduo
lezen we dat het Nederlandse volk door de bankrgendafhartig was en over weinig geestkracht
beschikte. Toch waren er [...] nog mannen van kardkté als Gijsbert Karel van Hogendorp, Dirk
Donker Curtius, Gogel, Anton Reinhard Falck en kratyoff.”** Kleijntjens en Huijbers zien ook
niet, zoals Blonk en Romein en het collectief Noydmhand van Van Hogendorp in de opstand in
Amsterdam. Dat is logisch, omdat dat oproer in glenovan het auteursduo mislukte. We lezen: ‘En
toch, na deze nederlaag van het Fransche régiman idmsterdam niet het sein voor den nationalen
opstand uitgegaan. Het tusschenbestuur durfdehaehield zich onzijdig. De oranjevlag verscheen
niet op den toren, alleen de rust werd gehandh®afaimee verspeelde Amsterdam de waardigheid
van hoofdstad van Nederland, eershalve komt daetiteéDen Haag to&?

Uit LangedijksGeschiedeniblijkt ook niet dat Van Hogendorp een hand heeftagl in de
oproer in Amsterdam. Deze auteur beschouwt de ghstak als verloren: ‘[...] de stad [koos] niet

flink voor Oranje.?®® Dit noodzaakte Van Hogendorp om actie te onderném®en Haag. Volgens
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Blonk en Romein leed Van Hogendorp aan podagrayesn van jicht. Dit zou kunnen verklaren dat
niet Van Hogendorp het gezicht was van de Haagsstdad’, maar Van Limburg Stirum. In
Nederlandsche geschiederisGeschiedenitezen we dat hij in oranjekokarde de straat opgivag

het sein gaf tot de opstand. Langedijk schrijft..][weldra was het Haagsche volk op de been ten
gunste van Oranjé® In het boek van het katholieke duo lezen we: ‘jn.ininder dan geen tijd
steekt de heele stad in [...] oranf&’

Het is volgens de twee oudste methodes opnieuwithffan de kant van de oud-regenten en —
patriotten, dat ook in Den Haag de oproer nietwarden opgevolgd door een nieuw bestuur. Blonk
en Romein schrijven over deze vergaderingen dgamenerlijk’ mislukten. Novem houdt, wat
betreft de reden dat Van Hogendorp uiteindelijk\hadrlopig Bestuur op zich neemt, zich helemaal
op de vlakte. In de methoden van Kleijntjens enlbéus en die van Langedijk, worden Van Limburg
Stirum en Van der Duyn van Maasdam als medeledem&avoorlopig bestuur genoemd. In de twee
andere methoden vinden we deze namen niet in dezedintext terug. Novem noemt de heren
sowieso niet en iheerboelezen we alleen over Van Limburg Stirum. De mamdiaiet genoemd
als lid van het Voorlopig Bestuur, maar als ‘pramieeel gouverneur der hofsted®

Nadat Van Hogendorp op 20 of 21 november het Vpigl8estuur aanvaard, stuurt hij
mensen naar Engeland en Duitsland om prins Willezdétik, de zoon van Willem V, te zoeken.
Van Hogendorp was een orangist, die de tijd haddeimn goed na te denken over de toekomst van
Zijn land, nadat Napoleon verslagen zou zijn. Efijreef in 1815chets eener grondwetaarin zijn
voorkeur voor een gecentraliseerde monarchie dikdetrd. Kleijntjens en Huijbers zijn het meest
uitgesproken als het gaat om het ventileren vamemng over de gang van de geschiedenis. Zo
schrijven ze onder anderen: ‘[...] [H]et ging nieahade dynastie der Oranjes af te schepen met den
titel van stadhouder, waar een Bonaparte den ketiiaghad gevoerd?’

In Van HogendorpSchetsvas de soevereine positie van Willem Frederik vieor5Schets
vormde de ruggengraat van de nieuwe grondwet vaa. Wle auteurs besteden hier aandacht aan.
Van belang is dat Van Hogendorp voorzitter werd dawrommissie die het voorstel moest schrijven.
Vervolgens werd het voorstel aan 600 notabelengelegd. Met een grote meerderheid van stemmen
wordt het voorstel aangenomen. De belangrijksteégmuman de nieuwe grondwet waren de
soevereine vorst en bepalingen over het bestuuNealerland. Langedijk en Blonk en Romein
wagen zich aan een waardering over de nieuwe gretndiet schrijversduo oordeelt dat de grondwet
reactionair is, in de zin dat bepaalde rechtenveamm 1795 in ere hersteld werden. Aan de andere
kant werden overblijffselen uit de Franse Tijd bateny zoals de rechtsgelijkheid, vrijheid van

godsdienst en bestuurlijke eenh&tVolgens het katholieke auteursduo hadden de andere
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commissieleden het ontwerp van Van Hogendorp alaamt van al te conservatieve elementen, zoals
het raadspensionarisschapLangedijk beoordeelt de nieuwe grondwet als ondeatisch, maar met
meer invioed voor het volk dan onder Napol&8n.

De nieuwe constitutionele regelgeving wordt dus aigemeen positief ontvangen, hoewel het
wel als een verbetering wordt beschouwd. De vregée de nieuwe situatie kunnen de auteurs
maar moeilijk verbergen. Novem schrijft het meestighoudend, maar is desalniettemin positief over
de constitutionele verandering. Zij schrijven datl&h Frederik de soevereiniteit aanvaardt “‘onder
waarborging eener wijze constituti&€®. Met de woorden van de prins geeft Novem zijn geedng
aan de nieuwe grondwet en nieuwe toestand.

Ronduit finalistisch is de volgende opmerking va katholieke schrijversduo: ‘Nederland
Zou een constitutioneel koninkrijk worden, dat Wwaseind-resultaat van een revolutie, die in 1795
was begonnen, maar eerst door een smeltkroes wdrrdeschen Tijd gelouterd is geworden van
haar onzuiver gehalt® De auteurs impliceren dat het doel van de rev®h#n 1795 was, om een
constitutionele monarchie te vestigen. In werkbkjkl hadden de orangisten na 1795 niets meer te
vertellen in de Bataafse Republiek. Deze politisikaatie zou tot 1813 zo blijven. De omslag van
1795 dienden de patriotten, die de Republiek b&ttlzagen zonder een staatshoofd, laat staan een
soeverein vorst, uit het huis van Oranje-Nassawr @eze implicatie lijkt bovendien de uitkomst van
de geschiedenis onvermijdelijk: al vanaf 1795 walelbmslag van Republiek naar Koninkrijk
ingezet.

Alle boeken hebben opvallend veel illustratieserhdofdstukken en paragrafen over deze
periode opgenomen. Met name de twee oudste boeiesim, vergelijking met.eerboekenWereld in
wordingdun bezaaid zijn met plaatjes. Kleijntjens en Herigohebben vijf afbeeldingen opgenomen
in dit gedeelte van hun boek. De plaatjes lijkeal bewust gekozen, aangezien de illustraties achter
elkaar gezet een beeldverhaal van de ‘opstandhtigpoleon vormen. Achtereenvolgens zien we
afbeeldingen van de verbranding van douanehuigespek aan Willem Frederik in Engeland met
daaronder het beroemde ‘Oranje boven, Holland, ymipclamatie van het voorlopige bestuur, de
landing van prins Willem op Scheveningen en tetsloihuldiging van koning Willem |. Door het
beeldverhaal worden bepaalde episodes uit de Frgohsitgelicht, waardoor zij aan importantie

winnen.
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De aanvarding van het Hoog Bewind door het Driemanschapaiam van de prins van Oranje, 18d8or Jan Willem
Pienema

In de analyse van de afbeeldingeihik volstaan met een bespreking van de plaat dee
proclamatie inGeschiedenien de afbeelding waarop de aankomst van de toelgemgining te zien
is. De afbeelding van de proclamatie door het daiesnhap is een kopie van het schilderij . Hij
schilderde het werk omstreeks 1828. Dit taferemhtale proclamatie van de aanvaarding van het
voorlopige bestuur door Van Hogendorp, Van der Degim Maasdam en Van Limburg Stirum. Dit
gebeurde op een zondagmorgen in de huiskamer vaidvgendorp. Als we het schilderij in een
linker, rechter en middendeel verdelen, zien we groepen. Links een groep mensen rond een tafel.
De vrouwen en kinderen achter de tafel kijken vetiagsvol en duidelijk opgewonden naar de
groep die in het midden staat. Ook de man metitladeft alle aandacht voor de personen in het
midden van het doek. In zijn hand houdt hij papiarast. In het midden van het doek staan drie
mannen, met een zittende man ervoor. De zittend®pe en de man in het blauw lijken te
overleggen. De laatstgenoemde wijst naar de aat@pean de derde groep mensen op het schilderij.
Deze groep bestaat uit militairen, waarschijnlifiiaieren, waarvan de voorste wijst naar een oranje
vlag achter de man in het midden. Verder valt netgvblgende op: een kamerscherm links in de
kamer, twee schilderijen op de achtergrond, een ki opkijkt naar de militairen en de positie van

de man in het midden. Hij staat namelijk onder ij&alijk gedecoreerde deurpost.
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Het is mijns inziens onwaarschijnlijk dat leerlimgdie deze plaat bekeken, bovendien in
mindere beeldkwaliteit en in grijstonen, meteenrbpgn wat hier te zien is. Wat de leerling wist, is
dat hier de proclamatie van het voorlopige bestiafgebeeld, maar het doek is gevuld met veel
mensen die in de tekst Mederlandsche geschiedenist allemaal aan bod komen. Desondanks wil
ik de lezer in ieder geval een klein deel van ke iconografische inhoud van dit doek niet
onthouden. Van links naar rechts zien we met BidsECanneman, de secretaris van Van Hogendorp.
Ongetwijfeld houdt hij de proclamatie in zijn hand®an Hogendorp zelf zit in kamerjas op de
andere stoel. Achter hem staat Van der Duyn varsiEra. De man in het midden is de toenmalige
gouverneur van Den Haag, Van Limburg Stirum. Detanilop de voorgrond is kolonel Witte
Tullingh. De vrouwen en kinderen achter de tafigl de nakomelingen van Van Hogendéip.

Opvallend is dat de centrale figuur op het doekViam Hogendorp is, maar Van Limburg
Stirum. Als een Romeinse veldheer staat hij ondarteomfboog, maar desalniettemin stelt hij zich
bescheiden op. Hij wijst op de kolonel en zijn cifren: hun steun is blijkbaar van vitaal belangrvo
Zijn succes als Haagse gouverneur. Waar de loal#te Witte Tullingh ligt is overduidelijk. Met
een breed armgebaar wijst de militair Van Hogendgrpe oranjevlag achter Van Limburg Stirum.
De vlag staat achter het driemanschap. Het vaatatsl voor de prins Willem Hendrik, de
toekomstige koning. Andere zaken in het schildegiwijzen ook naar de oranjegezindheid van het
driemanschap: op de muur links hangt een schildanjWillem van Oranje. Over de persoon op het
rechterportret ben ik niet zeker, maar het schjldertoont een grote overeenkomst met een prent
van prins Maurits, de zoon van Willem de Zwijgee dag, symbool voor Willem Hendrik in het
bijzonder en het koningshuis in zijn algemeenheiddivbeschermd door het driemanschap,
geflankeerd door twee flinke voorvaderen en gestelaor het leger. Tenslotte wordt er door het
volk, gesymboliseerd door de kinderen van Van Hdofg,
hoopvol gekeken naar het voorlopige bestuur. Saitdatail is
bovendien dat Van der Duyn van Maasdam de bewasf@iét in
het huis van Van Hogendorp was. Pieneman kon In¢ieaiet
over zijn hart verkrijgen om hem weg te laten leire
gedenkwaardige gebeurtefis.

Het is maar de vraag in hoeverre leerlingen de cwap
van de schilder hebben opgepikt bij het zien vare gébeelding.
De slechte kwaliteit laten het bijvoorbeeld niet tam Willem de

Zwijger te herkennen. Daarnaast is de afbeeldiidegiderlandsche

geschiedenigwart-wit, waardoor de kleur van het vaandel niet

233 http://rijksmuseum.nl/aria/aria_assets/SK-A-15888K-A-
1558&page=1&lang=nl&context_space=aria_encyclop&dimtext id=00065495.
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1558&page=1&lang=nl&context_space=aria_encyclop&dimtext id=00065495.
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Twee voorbeelden van de landing van prins WilleedErik op het strand van Scheveningen

duidelijk wordt. Het onderschrift van de illusteategt bovendien niet uit welke personen zijn
afgebeeld. Zonder sturing van de docent gaat dddobap van de schilder grotendeels verloren.
Toch zal het de leerling niet ontgaan zijn datatstvan het schilderij heroisch is. Het is
overduidelijk dat hier iets belangrijks en groothgurt. Het is mijns inziens dus niet de
iconografische boodschap van de afbeelding, maafed® van het schilderij die de retoriek van de
tekst kracht bijzet.

Een andere sterk oranjegezinde afbeelding is ketridtie van de aankomst van prins Willem
Frederik op Scheveningen. Wiereld in wordingen Geschiedeniginden we ook dergelijke
illustraties. De landing van de prins maakt blijgb@n de eerste helft van de twintigste eeuw ditel u
van de visuele cultuur in Nederland. De illustrsiiie de schoolboeken hebben alledrie dezelfde
compositie. Links zien we de schepen die de pra@s hNederland hebben gevaren en de kar waarmee
de toekomstige vorst aan land wordt gebracht. Regbh we een uitzinnige menigte op het strand
staan, soms zwaaiend met de Nederlandse driekleae illustraties vertellen ons, dat het toekennen
van de soevereiniteit aan Willem Frederik de goadkg wegdroeg van de Nederlandse bevolking.
Niet alleen verwijzen deze platen naar de komepdeeseiniteit van de prins, maar het symboliseert
ook de soevereiniteit van de Oranjefamilie in Hgémeen. Uit de platen blijkt dus ook een positieve
waardering van de rol van de vorst in Nederlandeireigen tijd, een boodschap die de leerlingen
mijns inziens niet ontgaan zal zijn.

Het verhaal van de Franse Tijd volgt in alle boeketzelfde stramien: eerst het juk van
Napoleon, gevolgd door het dappere optreden varHégendorp en afgesloten met het vastleggen
van de nieuwe monarchie in de grondwet van 181%allnd is de uitgesproken oranjegezinde en
nationalistische toon die in alle boeken gevoerdden. We zien echter wel een gradatie in deze
neiging: inWereld in wordingnoeten we meer tussen de regels doorlezen darotiweld in
LangedijksGeschiedenisEen ander verschil in tijd, is dat Blonk en Romein het
schrijverscollectief Novem veel uitgesprokener aijinun positieve waardering van enkele blijvende

gevolgen van de Franse tijd. Weliswaar zijn deansgtean de twee oudere methoden ook te spreken
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over de Franse maatregelen die de staatseenhbieterete, maar zij leggen de nadruk veel meer op
het ‘Franse juk’. Verschillen tussen de zuilen Bjmiet, wat te verklaren valt door de afwezigheid
van een religieus aspect. Wat tenslotte opvaldistle onderzochte methodes staatseenheid
verwarren met de eenheid van de natie, een obsediatin de paragraaf over de opkomst van

nationale staten nogmaals ter sprake komt.

5.4.4 De op een na langste oorlog
Peter van Zonneveld noemt de Atjehoorlog in dddimg vanAtjeh. De verbeelding van een

koloniale oorlog'op de Tachtigjarig oorlog na [...] de langst durermbrlog die Nederland ooit heeft
gevoerd.”®® Deze observatie is buiten de vraag in hoeverfBadétigjarige Oorlog Nederlands was,
opmerkelijk, omdat de Atjehoorlog geen grote plaatset Nederlands nationale geheugen inneemt.
Dat blijkt in eerste instantie uit de onderzochtieamlimethodes: De delen over de Atjehoorlog zijn
relatief kort. Bovendien moet deze periode de reibbnen een paragraaf delen met een vaak langer
stuk over de ethische politiek. In de huidige lijkt de Atjehoorlog nog nauwelijks een onderdeil u

te maken van het collectief geheugen van Nederlamdindt minister Plasterk het niet nodig dat
leerlingen hier niets over leren, gezien de afwegid van dit thema in de Canon van NederfZhd.

Het begin van de Atjehoorlog is duidelijk aan é&¥gn: in 1893 wordt de eerste poging gedaan
om het sultanaat Atjeh op Sumatra te onderwerpeiNaderlands gezag. Het einde is schimmiger.
Van Zonneveld stelt dat de oorlog tot 1942 voortdelen dat de strijd om een onafhankelijk Atjeh na
de val van Soeharto opnieuw oplaaiteMartin Bossenbroek noemt in een bijdrage in hédegboek
dat in 1903 de oorlog gewonnen werd verklaard, rdatatot 1909 het Nederlands gezag bezig was
zich te doen gelden in dit deel van de archiffdbe onderzochte methoden dateren het eind van de
Atjehoorlog in 1903 of 1904. Novem en het duo Kigéns en Huijbers nemen niet de moeite een
jaartal te noemen, maar schrijven de onderwerpimghet sultanaat toe aan Van Heutsz, die in 1903
de oorlog gewonnen verklaarde. Blonk en Romein mret®03 ook als einde van de oorlog, volgens
Langedijk eindigt het een jaar latér.

De aanleiding tot de oorlog is een nieuwe overeetst tussen Nederland en Engeland in
1871. Engeland gaf Nederland de vrije hand opdaste onafhankelijke stukje Sumatra. De
verovering van Atjeh was belangrijk in het plan bet hele archipel onder effectief Nederlands
bestuur te brengen. Bovendien opereerden er bexaaede landsgrenzen van het sultanaat en was de
economisch belangrijke Straat van Malakka ook vedtg vanwege Atjehse zeerovers. Er werden al
snel plannen voor een verovering van het sultage@gakt. In 1873 diende zich een aanleiding voor

een oorlogsverklaring aan. Dit werd het Verraad Ageh genoemd. Volgens geheime stukken die de

2%\van Zonneveld, ‘Inleiding’, 7.

2% \www.entoen.nu.

%7van Zonneveld, ‘Inleiding’, 7.

238 Bossenbroek, ‘Geweld als therapie’, 13-14.

239 Blonk en Romeinl.eerboek deel 111350 en LangedijkGeschiedenis deel, 1132.

92



koloniale regering in Batavia in handen had gekmegad de sultan van Atjeh in Singapore militaire
hulp van de Verenigde Staten en Italié gevraagteite was er weinig aan de hand en waren de
redenen vooral door de koloniale overheid geprosaté®

De woorden ‘Verraad van Atjeh’ worden door de lemdes niet in de mond genomen, maar
ze presenteren de oorlog tegen Atjeh wel als EgitiAlle methoden zien de aanleiding van de oorlog
in het contact dat Atjeh legt met Verenigde Statertali€, maar ook Frankrijk en Turkije worden
bijvoorbeeld door Novem genoemd. Kleijntjens enjbkiis gaan zelfs nog een stapje verder. Volgens
hen bood de sultan de soevereiniteit van Atjeh'laaheen vreemde mogendheid, hetgeen in allen
gevallen moest verhinderd wordéft:Langedijk vindt de oorlog ook een logisch gev@mder het
mom van ‘wie niet wil horen moet maar voelen’ lexggt ‘De Sultan, die hoopte op steun van
Europeesche mogendheid, wilde van geen onderwewsten, waarop onze regeering hem de oorlog
verklaarde 2*

De eerste expeditie naar Atjeh, onder leidinggameraal Kdhler op 7 april 1873, draaide uit
op een fiasco. De situatie op dit deel van Sumaamdoor het Indische leger te lichtvaardig opgevat
Na iets meer dan twee weken vechten werd de aftmtiihzen, de generaal inmiddels gesneuveld.
Enkele maanden later, november 1873, viel het thdiseger opnieuw aan. De militairen waren beter
opgeleid en het materiaal was aanzienlijk verbe®m24 januari van het volgende jaar meldde de
commandant generaal Van Swieten, dat het paleisi@aultan was ingenomen. De vogel was echter
gevlogen. Dat scheen het Indische leger echtetendgren. Van Swieten dacht dat de sultan zich sne
zou onderwerpen aan het Nederlandse gezag. Ditg#bechter niet. De politieke betekenis van een
dergelijke onderwerping zou bovendien maar klgim geweest. In die tijd was de macht van de sultan
van Atjeh klein. In feite maakte hoofdmannen denstieiit. De enige manier om dit deel van Sumatra
te onderwerpen, was elke streek en elke kampomt @panderwerpen aan het gezag van Batédvia.

In de rest van de negentiende eeuw blijft Neddrieanmodderen in het opstandige sultanaat.
Dit is ook het beeld dat de leerling uit de schoelen krijgt. De eerste aanval van Kéhler mislukt
door een onderschatting van de Atjehers. Van Swie¢éemt dan het paleis in van de sultan, maar hij
en zijn opvolgers krijgen de binnenlanden niet ormdmtrole. Desondanks maken de twee oudste
lesmethoden gewag van kolonel Van der Heijdenbdiendien de rang generaal krijgt toebedeeld.
Volgens hen was de eerste herovering van heel t&xtpeh’ van zijn hand. Langedijk noemt de
bevelhebber een man die [...] de zaak weer met krdthanpakte. Al snel werd hij vervangen door
een burgerlijk bestuur, te vroeg in de ogen vargkdijk en Kleijntjens en Huijbers. Volgens Witte
brak de kolonel tijdelijk het verzet in Atjeh dode belangrijke verzetsleider Zahir te verslaanrut

die hierna volgde werd in Batavia aangegrepen dmmiigaire bestuur te vervangen door een,
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goedkoper, civiel bestuur. Door het vertrek vamri@airen laaide de guerrilla weer op en al snel
verloos Nederland de controle over de binnenlanBeasenbroek beschouwt ook de pogingen van
Van der Heijden als vruchtelodS.Het ontbreken van Van der HeijdenLieerboelenWereld in
wordingduidt erop dat de beeldvorming over deze kolohgddaar is veranderd.

In 1893 wordt het rustiger in Atjeh. Teukoe Oenegn van de belangrijkste hoofden en
leiders van de opstand in Atjeh, onderwerpt zictuihvoor forse betaling. Na hem volgen ook
andere opstandige hoofden. In 1896 gebeurt eda&ts de geschiedenisboeken is terug te vinden als
het ‘Verraad van Toekoe Oemar’. We vinden Teukom&ealleen in de methoden van Langedijk en
het duo Kleijntjens en Huijbers terug. Zij makenmg woorden vuil aan de daad van de inlandse
vorst, waardoor leerlingen alleen van Teukoe Oerearbeeld krijgen van een verrader. Met gemak
kan Teukoe Oemar worden neergezet als een slimmehtijaonderwierp zich in 1893 aan het
Nederlandse gezag en liet zich dik betalen omgajsied rustig te houden. In 1896 werd een
patrouille van het Indische leger beschoten doijgdas van de Teukoe Oemar. De commandant,
generaal Deijkerhoff, beval Teukoe Oemar de stgjde straffen en herhaling te voorkomen. Het
Atjehse hoofd antwoordde dat niet te kunnen gar@mj@mdat het hem aan wapens en munitie
ontbrak. Daarop besloot de generaal van het Indikger dat Teukoe Oemar wapens en munitie
mocht komen uitzoeken. Teukoe Oemar bewapendenajrsen en keerde zich vervolgens tegen het
Nederlands bestuur. De zaak werd in Nederland bpggvat. Deijkerhoff werd vervangen door
generaal Vetter die weer orde op zaken moet st&fien

Het bleef dus decennialang onrustig in de regid.vi#es uiteindelijk Van Heutsz die Atjeh
onderwierp aan het bestuur van Batavia. Hij wakeateel van het expeditieleger van Vetter. Hij was
een succesvolle colonnecommandant en promovedrlelomel. Uiteindelijk werd hij in 1898
benoemd tot gouverneur van Sumatra. In deze pasitigikkelde Van Heutsz, die al snel generaal
werd, een tactiek van contraguerrilla die effedbieek. In 1903 verklaarde hij de oorlog gewonfién.
De geschiedenismethoden zijn ronduit positief @eepersoon Van Heutsz. Zo had de generaal
volgens Blonk en Romein ‘de zaak op de juiste wéjangepakt*® en volgens Novem bracht hij ‘de
oorlog tot een goed einde [..7*°

Novem brengt bovendien de wetenschapper ChrisBaanck Hurgronje ter sprake. Snouck
van Hurgronje was een grote fan van Van Heutszidhaanpak in Atjeh en de militair was op zijn
beurt gecharmeerd over de ideeén van Snouck Hyegie wetenschapper was van mening dat de
Ajtehers hard aangepakt moesten worden, gevolgdetowelvaartspolitiek. Snouck Hurgronje was

adviseur in Batavia en later van Van Heutsz intjeoen Van Heutsz in 1904 gouverneur-generaal
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werd van Nederlands-Indié€, bleef hij de militaiveseren. Het ter sprake brengen van de adviseur
heeft vooral te maken met de manier waarop NovemPeutsz bespreekt. Hij wordt vooral
gepresenteerd als de gouverneur-generaal ondefevathische politiek werd ingevoerd in
Nederlands-Indié.

De ethische politiek is in alle methoden een onéepvdat direct na de Atjehoorlog wordt
besproken. Langedijk en het katholieke schrijveossluiten met de paragraaf over de koloniale
oorlog en de ethische politiek hun boeken af. Bewg¢hoden getuigen van een groot geloof in de
ethische politiek. We lezen bijvoorbeeld in LangiesiGeschiedenis'De groote materieele
voordeelen, die Indié aan ons land in de laatgewven heeft opgeleverd, hebben een schuld gelegd
op de Nederlanders tegenover den Inlander. Ditérebbze vaderen in vorige eeuwen niet ten volle
begrepen®° Daarnaast beslaan de laatste twee pagina’s vameijhode een relaas van de vruchten
van de protestantse zending in Nederlands-IndideImethode van Kleijntjens en Huijbers lezen we
dat de ethische politiek mede tot gevolg had daintenders’ zich gingen verenigen in
volksbewegingen. Echter, het rode gevaar lag dpeate De katholieke schrijvers vrezen voor de
slechte invloeden van de socialisten en communigbeste inlandse bevolking. Zij schrijven: ‘Hetis
daarom noodig de Indische beweging ten goedederialoor de missie en door een staatkundige en
sociale werkzaamheid, welke beantwoordt aan déeisean rechtvaardigheid en naastenliefdle.’

Uit Leerboekwordt duidelijk dat het is geschreven in de jareartig van de twintigste eeuw;
een periode waarin Nederlands-Indié zich losmaadtehet moederland. De ethische politiek komt
niet ter sprake in de methode van Blonk en Roniggnemancipatie van de inlandse bevolking wordt,
geheel in de geest van het historische materialismegeschreven aan economische factoren.
Daarnaast speelt volgens het schrijversduo heieaglistwordingsproces van de ‘oosterling’ een grote
rol in de groeiende zelfstandigheid van de oorskeljike bevolking van Nederlands-Indié. Het proces
van zelfbewustzijn, dat leidde tot een oostersonatisme, werd gevoed door de Russisch-Japanse
Oorlog (1904) en de socialistische revolutie inr@h{1911). De onafhankelijkheid van het archipel
beschouwen Blonk en Romein als onvermijdelijk, semtiment dat nog niet zichtbaar is in de boeken
van het duo Kleijntjens en Huijbers en Langedijbeiel onvermijdelijk, vinden Blonk en Romein
het wel een ongewenste ontwikkeling, want ‘het wesst kapitaal [had] zelf noodgedwongen in de
Indische maatschappij de krachten gevoed [...], dtemeldra tegenover zich zou vindérf.n de
twee methodes uit de jaren twintig en dertig, Lalijge GeschiedenisnNederlandsche geschiedenis
van Kleijntjens en Huijbers, vinden we de gedaclatehet tijd werd om nu te investeren in de

kolonies, in plaats van er alleen maar van te faf. Blonk en Romein draaien het in de jaren

20| angedijk,Geschiedenis deel, 1133.
1K eijntjens en HuijbersNederlandsche geschiedenis degPD4.
#2Blonk en Romeinl.eerboek deel Ill, 351.
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veertig weer om: het is niet eerlijk dat Nederlaimdtié zich afscheidt van het moederland, nu er
zoveel geinvesteerd is in de Indische econdriie.

Wat opvalt inWereld in wordingzijn de lovende woorden over het optreden in Agatde
ethische politiek. Aangezien het kolonialisme nadeede Wereldoorlog door velen in een andere
licht werd gezien dan voor de oorlog, had ik vermatat Novem gereserveerd of in ieder geval
afstandelijk zou schrijven over de Atjehoorlog enethische politiek. Novem vraagt zich niet aflef
verovering van Atjeh wel rechtmatig was. De methedést voortvarend over die vraag heen: de
Atjehers waren piraten die de Nederlandse handgklggien. De vraag of de inheemse bevolking wel
blij was met de Nederlandse vervulling van de ‘figaeroeping’, blijft door Novem ook
onbeantwoord>*

Wat bovenal opvalt in de geschiedenismethodere msethzijdige en positieve waardering voor
Van Heutsz. Die is namelijk helemaal niet zo vafspeekend. In 1904 maakte Van Heutsz een
triomftocht door Nederland. Hij werd gezien alspaeificator van Atjeh, die eindelijk die Atjeherp o
hun plaats had gezet. Dat de pacificatie gepaasdg@gaan met een flinke dosis geweld, droeg alleen
maar bij aan de populariteit van de geweldenaarldéé of Van Heutsz zou uitgroeien tot een van de
grootste nationale helden van Nederland. In detijtalerdween de Atjehoorlog en daarmee o0k zijn
boegbeeld, in enkele jaren in een vergeten la eandtionaal geheugém.

In 1903 had Van Heutsz de oorlog gewonnen verkjagadrvoor hij in 1904 werd gelauwerd
met een triomftocht en benoeming tot gouverneuegsad van Nederlands-Indié. De
schermutselingen tussen opstandige Atjehers elmdisthe leger bleven echter voortduren tot 1909.
Dit riep in Nederland vragen op, wat er toch aahaied was. Bovendien bleek Van Heutsz niet vies
van excessen en militair machtsmisbruik om hetsalit op de knieén te dwingen. Verhalen van
martelingen en moordpartijen begonnen eind 190dutiieke opinie in Nederland te bereiken en
verstoorden het beeld van het nette en preciezeldevaarmee Atjeh in 1903 verovert bleek. Het
meest geruchtmakende incident was de expeditier dgideng van kapitein Van Daalen naar de Gajo-
en Alaslanden. Een kwart tot een derde van destbilolking was omgekomen en sommige
kampongs werden tot de laatste bewoner uitgem@meze berichten veroorzaakten grote
opschudding in het parlement. Niet alleen was iiekrvan de socialisten, ook katholieken spraken e
schande van. Het bleef niet bij een incident: ihod@ der jaren bereikten berichten van steeds meer
excessen Nederland. Van Heutsz, nu gouverneur-amnean Nederlands-Indié, kwam zwaar onder
vuur te liggen, maar de minister van kolonién enikgin Wilhelmina hielden hem het hand boven het
hoofd. In 1909 zat zijn termijn als gouverneur-gaaéerop en ging hij met pensioen. Op 11 juli 1924

overleed Van Heuts??

#3Blonk en Romeinl.eerboek deel 11, 351.

24 Novem,Wereld in wording deel 1/1186.

23> Bossenbroek, ‘Geweld als therapie’, 14-15.

%% |dem, 20-22 en Van Zonneveld, ‘De Van Heutsz-mythé3-144.

96



Van Heutsz overleed in een periode waarin hetipkliteer onrustig was in Nederlands-Indié.
Het nationalisme, door Kleijntjens en Huijbers eangedijk nog goedgekeurd, zorgde voor grote
problemen voor de Nederlandse overheid. Ze lietlelalen van de ethische politiek varen en trad hard
op tegen nationalistische bijeenkomsten. In deedage periode was er behoefte aan een symbool van
orde en gezag, een rol die de overleden gouvegengraal ging vervullen. In 1924 kreeg Van Heutsz
zijn eerste monument. Samen met Herman Willem Dalsreh Jan Pieterszoon Coen, sierde Van
Heutsz de gevel van het gebouw van de Nederlandsdd#tMaatschappij op. Dit eerste monument
veroorzaakte geen discussie, in tegenstellingrioese gebeurtenissen rond zijn persgoRrotest
kwam er bijvoorbeeld uit de communistische hoek @eeherbegrafenis van staatswege van de
militair in 1927. Het duurde echter nog een agatan voordat Van Heutsz het monument kreeg waar
hij volgens velen toch recht op had.

In 1935 werd het beroemde en beruchte monumerde&pollolaan in Amsterdam onthuld
door koningin Wilhelmina. In de prijsvraag voor logttwerp van het monument wordt de gespannen
omgang met Van Heutsz verleden zichtbaar. Persoloeedijking diende vermeden te worden,
aangezien dit niet bij de militair paste. Bovendiepest de nadruk niet op zijn militaire verdiensten
komen te liggen. De opdrachtgevers wilden Van Helgsinneren als de gouverneur-generaal die de
kolonie tot een eenheid had gesmeed. Het beelddiast een vrouwfiguur die het gezag
symboliseerde, geflankeerd door twee leeuwen metagenschilden van Batavia en Amsterdam. Op
de sokkel van het beeld kwam een reliéfbuste vanM&utsz. Het uiteindelijke ontwerp stuitte op
kritiek van politiek links en rechts. De socialisteekelden de verheerlijking van koloniaal belelel,
conservatieven vonden het monument te neuttaal.

Na de oorlog bleef het stil rond Van Heutsz, maatd jaren zestig kwam hij en het
monument in Amsterdam weer volop in het nieuwsv®&mhielden happenings bij het door hen
witgekalkte beeld van Van Heutsz. Hij werd heroktdds symbool van het kolonialisme en
vertegenwoordigde bovendien het autoritaire gezag.buste in zijn geboorteplaats Coevorden kwam
in het nieuws toen provo’s een bord om zijn nekde@dgehangen met de tekst: ‘Ontslapen onder het
hakenkruis; gesneuveld bij het uitmoorden van B&t Btjehse dorp; bij het verkrachten van dé79
Atjehse vrouw om het geschokte vertrouwen van leete. Indische bestuur opnieuw te fundeféh.’

De twee oudste methodééederlandsche geschiedeman Kleijntjens en Huijbers en
Geschiedenigan Langedijk, zijn geschreven rond een tijd valitipge onrust in Nederlands-Indié.

Hun waardering van de ethische politiek, zekdgb@schiedenigan de jaren dertig, lijkt achterhaald.
Het belang dat de auteurs hechten aan zendingssienoim de inlander te beschaven en hem zelfs te
behoeden van socialisme en communisme, passenibéize periode. De waardering voor de

ethische politiek i'Wereld in wordinggeschreven half jaren vijftig, valt in instantiek op. Zeker als

%7van Zonneveld, ‘De Van Heutsz-mythe’, 146-147.
28 |dem, ‘De Van Heutsz-mythe’, 149-151.
29 |dem, ‘De Van Heutsz-mythe’, 152-154.
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we enkele bladzijdes verder slaaiWereld in wordingtot de paragraaf waar we lezen over de
onafhankelijkheid van Indonesié. Novem noemt dit e@orbeeld van een stroeve dekolonisatie, ...]
een pijnlijk proces, zowel voor de kolonie, als vbet moederland® Novem veroordeelt de
kolonisatie niet, zoals Blonk en Romein dat eeredai@ eerder nog wel doen. Er blijkt meer
acceptatie van de kant van Novem voor de dekolteisahet algemeen en de onafhankelijkheid van
Indonesié in het bijzonder. Waarom dan toch dierdexang voor de ethische politiek, een typisch
koloniaal en imperialistisch fenomeen? Het antwaipdlie vraag ligt waarschijnlijk in het feit dat d
ethische politiek een stap was in het proces v&oldeisatie. Zonder een beschavingsoffensief,
waarbij de inheemse bevolking in staat werd gesieldzich, naar westerse maatstaven, intellectueel
te ontwikkelen en te beschaven, was de dekoloaisati Nederlands-Indié niet mogelijk geweest. Het
belangrijkste is echter het feit dat Novem eenstélijk schrijverscollectief was en dat de ethische
politiek een impuls gaf aan missie en zending.

Dit gedeelte van de methoden is wat plaatjes haipfallend kaal. Alleen iGeschiedenis
van Langedijk staat een illustratie bij dit ondemqeDit is een plaat van het Petronella-Hospitaal i
Jokjakarta, een stad op Java. We zien het medigzhplex vanuit vogelperspectief, zodat het hele
gebouw goed te zien is. De plaat dient als vishelgimiddel om het belang en de werking van de
zending duidelijk te maken. Langedijk noemt hekeiehuis een voorbeeld van ‘Medische
Zending.?®* Via de medische zorg, kwamen Javanen in aanrak@tchet protestantse geloof en het
liefdewerk wat daarbij hoorde. Bovendien toont theapdat de zending belangrijke zaken, zoals

medische zorg, verbeterde.

Enige afbeelding over Atjehoorlog en ethische jeKit

Dat visuele hulpmiddelen bijna afwezig zijn in deagrafen over Atjeh en de ethische

politiek vind ik opvallend. Er is namelijk genoegorhanden om de tekst kracht bij te zetten.

260 Novem,Wereld in wording358.
261 |_angedijk,Geschiedenis deel, 1135.
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Bijvoorbeeld een zeer beroemde foto van Van Heuitsk901. Hierop zien we Van Heutsz, de man
met de handen op de rug, rustig toekijkend hoermgnnen Batoe Ilig innemen. De foto draagt een
boodschap van gecontroleerd, schoon geweld uiséBdsoek merkt terecht op dat de foto net zo
goed een oefening op de Mookerhei kan tonen. Datega beeld dat goed werd ontvangen in
Nederland®?

De retoriek in de methoden over de Atjehoorlog emtthische politiek lopen ver uiteen.

Desalniettemin zijn er ook overeenkomsten. Hetiglborbeeld op dat alle methoden de oorlog in
Atjeh en de ethische politiek in dezelfde paragoaaferbrengen. Ten tweede is het positieve oordeel
over Van Heutsz interessant. Al snel na zijn doo#i924 werd hij verguisd, hetgeen we niet
terugvinden in de methoden. Een derde overeenksrhst Nederlandse perspectief op de
Atjehoorlog en de ethische politiek. Geen van dews heeft geprobeerd om het camerastandpunt te
veranderen en zich af te vragen op welke manidtjigders de oorlog ervoeren en wat zij van de
ethische politiek vonden.

Een opvallend verschijnsel is dat de waardering decethische politiek niet altijd overeen
lijken te komen met de tijdsgeest. De waarderingKkeijntjens en Huijbers kunnen we begrijpen: zij
staan immers midden in een tijd van grote pop@@nan de ethische politiek. Dezelfde positieve
waardering van Langedijk in de jaren dertig, daet deer gedateerd aan. In deze periode hadden de
Nederlandse samenleving het geloof in de ethisoliigik verloren: het was politiek erg onrustig op

het archipel. Het relevante deellieerboek dat vlak na de oorlog verscheen, getuigt dan weéran

%2 Bossenbroek, ‘Geweld als therapie’, 19.
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de dominante visie van Nederlanders op het zetgjaworden van Indonesié. Dit sentiment lijkt een
decennia later echter verdwenen te zijn: Novenitgesproken positief over de ethische politiek.
Naast de overeenkomsten in de waardering van teleéhpolitiek, zien we ook verschillen
tussen de verschillende zuilen. Langedijk en h#tdteeke duo Kleijntjens en Huijbers besteden veel
aandacht aan respectievelijk de zending en missieederlands-Indié. Daarbij legt Langedijk de
nadruk op de verheffing van de inlander, terwijlkag¢holieke auteurs vooral oog hebben voor het
weren van het Rode Gevaar.lleerboeKezen we niets over missie en zending eWareld in
wordingblijft het beperkt tot een enkele, neutrale oprimgrklat protestanten en katholieken zich
inzetten voor de verbetering van het onderwijs @athipel. Tenslotte valt op dat er nauwelijks
illustraties bij de teksten over de oorlog in Atginde ethische politiek zijn gezet. Alleen in
LangedijksGeschiedeniginden we een afbeelding, terwijl er toch eenerijfisuele cultuur voor
handen was. Met name de foto van Van Heutsz ligkt kiervoor goed te lenen. De hoge
auteursrechten op relatief recent materiaal kareden zijn geweest om voor deze periode nauwelijks

afbeeldingen te plaatsen.

5.5 Conclusies

In het voorgaande heb ik de lezer aan de handieamhvema’s inzicht te geven in de retoriek in
woord in beeld. Het eerste dat opvalt is de natistigche toon waarin de verschillende thema’s
besproken worden. Het nationalisme is in de ouderthoden, die van Langedijk en het duo
Kleijntjens en Huijbers, uitgesprokener dan inLeéerboelen Wereld in wordingDesalniettemin is
het nationalistische gehalte in de jaren veertigigtig van de twintigste eeuw nog steeds hoog. De
nationalistische retoriek zien we niet alleen tarutekst, ook afbeeldingen versterken in het akgem
het nationalistische gezichtspunt van de auteusasiNeen nationalistische hebben de auteurs een
oranjegezinde visie op de Nederlandse geschiedanislijkt vooral uit de passages over de Franse
tijd. Hierin zijn de auteurs uitgesproken positeer de verrichtingen van Van Hogendorp, die ervoor
zorgt dat er een monarchie in Nederland komt. Bdsemblijkt uit de beeldretoriek, dat het
koningsschap breed gewaardeerd wordt.

Nationalisme en oranjegezindheid zijn niet de emjgzichtspunten van waaruit de auteurs
hun intrige schrijven. Kleijnjtens en Huijbers kameit de katholieke zuil, Langedijk
vertegenwoordigt de protestante kijk op de Nededargeschiedenis en Novem heeft waarschijnlijk
moeten schipperen tussen beide zuilen, maar hasdier twijfel een christelijke kijk op de loop van
de geschiedenis. Novems christelijke visie blijktler andere uit de positieve waardering van de
ethische politiek, die immers de inheemse bevolkisng Nederlands-Indié verhief tot christenen. Het
scherpst zien we de verschillen tussen de katlobekprotestanten zuil in de paragrafen over het
voorspel van de Tachtigjarige Oorlog. Langedijkdegft Willem van Oranje niet alleen als
Nederlandse held, maar ook als geloofsheld. Héioliake schrijversduo kan dat laatste zeker niet

beamen, maar beziet ook het hele voorspel in eger srerspectief dan de andere auteurs. In de andere
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methodes wordt het gedrag van de adel viak voouitimieken van de Tachtigjarige Oorlog
gelegitimeerd en goedgepraat, terwijl KleijntjensHijbers van mening zijn dat het verzet van de
adel een opstand tegen het wettelijk gezag wasiemidt legitiem. Bovendien beschuldigen ze de
adel ervan dat hun politieke spel alleen bedoels lveen persoonlijke macht te vergroten. Deze
dissidente visie is mijns inziens volledig te varkin vanuit het katholieke perspectief van het

schrijversduo op de Nederlandse geschiedenis.
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Hoofdstuk 6 Nederlandse Canon Toen en Nu

6.1 Inleiding

In mei 2007 publiceerde de Commissie OntwikkeliregiBrlandse Canon het derde en laatste deel van
haar rapporEntoen.nuDit deel C is een evaluatie van deel A en B eredeties daarop in de
publieke ruimte. Naast het in kaart brengen vakriieken en lofbetuigingen aan het adres van de
Canoncommissie, worden in deel C enkele onderdelda eerste twee delen geamendeerd. In de
basis is er niets veranderd aan de Nederlandsa& cdigois nog steeds gevangen in vijftig venstbes.
vensters bij elkaar vormen volgens de Canoncomenieen tableau van streng geselecteerde,
‘goudgerande’ — maar daarmee niet per se zonowrgobnderwerpen uit de Nederlandse
cultuurgeschiedenis [...J°* Het mag uit dit citaat duidelijk zijn dat de Casommissie de
onderwerpen heeft gekozen vanuit een nationaapeetisf.

De belangrijkste aanpassing die de commissie gedtan, is het vervangen van het venster
‘boekdrukkunst’ door ‘Christiaan Huygens’. Hiermeeeft de commissie gehoor gegeven aan
klachten van bétawetenschappers dat hun vakgebtedrezeer bekaaid afkwam in de canon. Het
schrappen van de boekdrukkunst wordt verdedigddeeirgumenten dat het ten eerste geen
Nederlandse ontdekking is en dat ten tweede dedbolkunst in de vensters ‘Statenbijbel’ en ‘Atlas
Major Blaeu’ voldoende aan bod komt. Dit geschuift mensters had als gevolg, dat de wandkaart
aangepast moest worden. Bovendien zijn er twedescsnen vervangen. Voor het venster
‘Beemster’ kwam een watermolen in de plaats vaplaiegrond van de polder, omdat de molen een
grotere iconische waarde zou hebben. Het venstegchtengordel’ had als een icoon een foto van
het NIOD-pand. Dat gebouw is gebouwd in de negeddeseuw, terwijl het venster over Nederland
in de zeventiende eeuw gaat. De foto is vervangen itlevanter plaatje, waar wel zeventiende-
eeuwse gebouwen op te zien ZjhTenslotte zijn de hoofdlijnen, de veertien rodadén die de
vensters aaneenrijgen tot thematische en chrorsglogiverbanden, aangescherpt.

Het rapport van de Commissie Ontwikkeling Neders@n@anon riep in eerste instantie drie
vragen bij mij op. Is het opstellen van een Nedwt® canon wenselijk? Zo ja, is het dan aan de
overheid om een canon te schrijven en misschida vebr te schrijven? Tenslotte, als de antwoorden
op beide vragen positief zijn: hoe moet die canosed uitzien? In dit hoofdstuk probeer ik een
antwoord te vinden op deze vragen. Bovendien triiade lezer de inhoud van het rapport van de
Commissie Ontwikkeling Nederlandse Canon te sche@aarnaast wil ik dit rapport spiegelen aan
de uitkomsten van het onderzoek naar de schoolmethavelke verschillen en overeenkomsten zijn
er en wat zegt dat over het rapport? Tenslottékvabk de ‘oude’ en de ‘nieuwe’ canon vergelijken

met de tien tijdvakken van de Commissie De Rooy.

263 Commissie Ontwikkeling Nederlandse CanBntoen.nu deel A33.
24 Commissie Ontwikkeling Nederlandse CanBntoen.nu deel G33.
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6.2 Een canon, moet dat nou?
De Onderwijsraad heeft de toestand in het Nedeskndderwijs in kaart gebracht en haar

bevindingen samengevate stand van educatief Nederlag®D05). In dit rapport staan vier
voorstellen tot verbetering van het onderwijs aahddres van de minister van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschap (OCW). Het tweede advies luidt: ‘aandembr de ‘canon’ als uiting van onze culturele
identiteit.?*® Volgens de Onderwijsraad wordt er te weinig gdbggmaakt van de socialiserende
functies van het onderwijs. Het onderwijs moettaiggen aan een ‘moderne invulling van
burgerschap’ en aan de overdracht en ontwikkelarghet cultureel erfgoed. De canon moet daarbij
als hulpmiddel dienen voor het onderwijs. Een cdmestaat in de ogen van de Onderwijsraad uit
‘[...] die waardevolle onderdelen van onze cultuuigeschiedenis die we via het onderwijs nieuwe
generaties willen meegevéifen is bedoeld voor alle inwoners van Nederlandc&y®n moet
bestaan uit drie onderdelen: inhouden, argumergatigeriodieke bijstellingen. De keuze voor
inhouden van de canon moeten niet alleen beargeerehivorden, ze moeten ook een permanente
bron van debat vormen. Eens in de zoveel tijd rdeetanon opnieuw tegen het licht worden
gehouden en dient er stevig gediscussieerd te wardkr de inhoud. De canon wordt dus
tegelijkertijd een vehikel van behoud én vernieugwan de culturele identiteit’

De toenmalige minister van OCW Maria van der Hoelvek zich het advies van de
Onderwijsraad aan en besloot tot de benoeming gabotnmissie Ontwikkeling Nederlandse Canon,
onder voorzitterschap van Frits van Oostrom, teyeasident van de Koninklijke Nederlandse
Akademie voor Wetenschap (KNAW). In haar voordrditiens de aanstelling van de Commissie
Van Oostrom op 1 september 2005, vatte ze haarelirdanet de canon als volgt samen: ‘[M]et een
canon wordt het voor de inwoners van Nederland gketigker om over gemeenschappelijke kennis
over geschiedenis, cultuur en samenleving van Neswtbte beschikken en die kennis met elkaar te
delen.?®® In wezen herhaalde de minister het idee van eeoncaan de Onderwijsraad. Ook de reden
die de minister gaf voor het creéren van een cém@m uit de koker van de raad: de grotendeels
onbenutte socialisatiefunctie van het onderwijagéoen worden wel goed opgeleid voor toekomstig
werk, maar onvoldoende voorbereid ‘op het deelneateburger aan de samenlevifitj.In het
vervolg van de voordracht van Van der Hoeven, n@epediwee manieren waarop de canon ook
buiten de muren van school gebruikt kon worden. 8@ste vond de minister het wel een aardig
cadeautje voor nieuwe Nederlanders, tegelijkenigd het nieuwe paspoort en een kopie van de
grondwet. Het tweede voorbeeld was de canon tautgelor als informatieboekje op de Nederlandse

ambassades, zodat geinteresseerden zich een afgeese konden vormen van de Nederl&fd.

25 OnderwijsraadDe stang 119.

2% 1dem, 119-120.

%7 Commissie Ontwikkeling Nederlandse CanBntoen.nu deel A4 en Onderwijsraad)e stand 119-120.
28 Cornelisse, ‘Canon: leerstof & didactische preseeit 25.

29|dem, 26.

#%1dem, 25-26.
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De Commissie Van Oostrom stelt dat het rappoedies van de Onderwijsraad de grondslag
is van hun eigen rapport. Volgens de Commissieestigt Nederlandse onderwijs ernstig tekort in het
overbrengen van kennis van de Nederlandse gescieglie cultuur op de hedendaagse jeugd. De
Commissie geeft toe dat zorgen om dalende kerntsivaa alle tijden is. Desondanks is de Commissie
van mening dat er nu toch echt wat aan de hamdhstionderwijs. In het rapport worden vier zaken
onderscheiden. Het eerste teken aan de wand iedeanmindering van de ‘historisch-culturele’
vakken in het nieuwe curriculum. Hiermee wordt vgahijnlijk gedoeld op het schrappen van het vak
geschiedenis als verplicht vak voor de bovenbouwhet middelbaar onderwijs. Daarnaast signaleert
Van Oostrom cum suis een verschuiving van het @iman kennis naar dat van vaardigheden. Ten
derde verliest algemene ontwikkeling aan imporéariat uit zich volgens de Commissie
bijvoorbeeld in het niet meetellen van het onddrdegeldoriéntatie in de CITO-score. Tenslotte ziet
de Commissie vakinhoudelijke veranderingen met tagln aan. Bij Nederlands is het zwaartepunt
van literatuur naar taalbeheersing verschoven éetigeschiedenisonderwijs overheerst nu het
thematisch onderwijs, gecombineerd met de neigmg@lbeen enkele onderwerpen uit te diepen.
Hierdoor ontstaan er naast veel kennis van enkeleraverpen, hiaten in de historische kennis van
leerlingen. Bovendien doet deze methode afbreuthatnhronologische overzicht van de
geschiedeni§™ Deze tekortkomingen van het huidige onderwijs aljamaal het gevolg van de
verandering van die de Mammoetwet en de Tweedeheefeveroorzaakt in de didactiek en
onderwijssysteem.

De reden voor het op schrift stellen van de caraanNederland is geboren uit het idee dat de
Nederlandse culturele identiteit in gevaar is. &flalving wordt veroorzaakt door de veranderingen i
het onderwijs door de Mammoetwet en de Tweede Fadegaat de Commissie dus om het op schrift
stellen van de Nederlandse canon, niet zozeeré@ten van een dergelijk richtsnoer. Zo staat er in
Entoen.nu‘[...] ten aanzien van de canon [is er] inderdaaichke [...] van een gevoelig gedaald
kennispeil.?”* De Commissie vindt dus dat door onderwijsveramdgn de kennis van dé
Nederlandse canon tanende is en dat hun rappohut@middel is om dat kennispeil weer op te
krikken.

Het probleem is dus het verslechterende ‘histbradtureel’ onderwijs in Nederland. De
Commissie Van Oostrom kan die bewering echtereriggirisch onderbouwen. Een onderzoek naar
de daling van historisch kennis valt niet binnerogdracht van de commissie. Ze neemt echter ook
niet de moeite om te verwijzen naar een wetensaiifipprerk die een dergelijke verpaupering van
historische kennis zou kunnen staven. De analysel@anderwijsraad wordt door de commissie
overgenomen, hoewel ook vdde stand van educatief Nederlageen onderzoek is gedaan naar het
kennispeil van leerlingen. De commissie is dusagitan van een ‘premisse’, zoals ze het zelf

formuleert, zonder een degelijke wetenschappdiijkeering. De canon is dus hoogstens gebaseerd
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op een sterk gevoel, maar lijkt in het minst gugestieval uit de lucht gegrepen. Kortom, de
Commissie Van Oostrom heeft zich onvoldoende retteaqs gegeven van de grondreden voor het
opstellen van een canon. Volgens Grever, JonkbheRis en Stuurman @ontroverses rond de
canon legt de commissie in zijn algemeenheid weinigerechap af van haar eigen positie en de
manier waarop zij met geschiedenis omdg&at.

Nu is het de vraag waarom de Commissie Van Oosterministers van OCW en de
Onderwijsraad zich niet druk maken om bewijsvoeringhavolging van de schrijvers van
Controversesben ik van mening dat de diepere oorzaak vooopstellen van een canon ligt in de
angst voor de sociale en culturele veranderingerdeaNederlandse maatschappij. Hoewel de
Canoncommissie iEntoen.nwelf waarschuwt voor een nostalgische reflexgisjliist die beweging
dat het schrijven van een canon mogelijk maaktaigst voor verandering zien we onder andere
terug in een verandering in de migrantenpolitiekafade jaren negentig van multiculturaliteit naar
assimilati€®’* In het rapport van de Commissie Van Oostrom wdedaanwezigheid van de
nostalgische reflex niet onder stoelen of bankestiyaven. In het rapport wordt duidelijk dat het
herwaarderen en vasthouden aan de Nederlandsestiitientiteit juist in deze tijd van globalisagin
en een oprukkende Europese eenwording als ietadséks wordt ervaref’

De canon dient dus als een anker voor het Nedbixtaschip dat door de sterke
globaliseringstroom dreigt te worden meegesleurd.r€denen die niet duidelijk worden, is het een
probleem dat jongeren niet op de hoogte zijn vdarohestaan van de natiestaat Nederland. Het
verslappen van de nationale identiteit is in deliga tijd echter niet vreemd. Andere vormen van
identiteit zijn vaak beter geschikt om de wereltbegrijpen en te interpreteren dan de nationale
identiteit. De voorstanders van de canon grijpeeen nostalgisch reflex terug naar een kennis- en
begrippenkader die niet meer voldoet in de huitligeZe willen terug naar vroeger, waarin de
nationale identiteit in veel mindere mate werd @afjen door andere identiteitsvormende processen.

Naast de ongewenste nostalgische reflex van @lare de Commissie Van Oostrom, kleeft
er nog een ander bezwaar aan het opstellen vaatidaae canon. Geschiedenis heeft een grote
invloed op de identiteitsvorming. Een voorgeschnes@non waarin staat: dit moet iedere Nederlander
weten over de cultuur en geschiedenis van Nedertaeft zijn weerslag op de identiteit van
Nederlanders. De Commissie Van Oostrom probeeraiden en identiteit van elkaar los te koppelen.
De canon zou kunnen bijdragen tot het collectiéfegigen, maar zal de nationale identiteit niet
beinvioeden. Bovendien doet de commissie natiddalditeit af als een bedrieglijk en gevaarlijk
begrip in de huidige multiculturele wereld. Hebigrijpelijk dat de Canoncommissie probeert elke
zweem van nationalisme te vermijden, maar candlgatief geheugen en identiteit hebben een

onderlinge afhankelijkheid. lemands individueleritieit komt tot stand door een breed scala aan
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identiteitsvormers, zoals religie, woonplaats, @teit en verenigingsleven. Bovendien beinvioeden

die identiteiten elkaar. In de tijd van de veraglihad de religieuze identiteit invioed op de nsile
identiteit. Dit leidde onder andere tot een vetsitisisen nationale canons van protestanten en
katholieken, bijvoorbeeld over de Tachtigjarige I0gr Een hedendaags voorbeeld is een mogelijk
verschil tussen autochtonen Nederlanders en nakuoyeel van Marokkaanse en Turkse immigranten.
In de canon van de laatste groep zullen veel oretprem buiten de Nederlandse landsgrenzen liggen,
omdat ze zich anders identificeren dan autochtdtezterlanders. Dit betekent dus dat de canon die de
commissie heeft opgeschreven niet dé canon vanridedds, maar hun persoonlijke interpretatie
daarvan, vormgegeven door hun historisch geheugéfeatiteit.

Het gevaar van een dergelijk voorschrijven vanidentiteit is dat er een ‘wij’ en daardoor
ook een ‘zij wordt gecreéerd. Groepen en persatiemmnvoldoende aansluiting vinden in de canon
van een culturele of politieke elite, worden afgessh van de collectieve identiteit die de canonrvoo
ogen heeft. Hierdoor schiet de canon het doelterdiag van de sociale cohesie, voorbij. Sterkey, no
het invoeren van een canon leidt juist tot eenrpehdeling in de maatschappij.

Daarnaast leidt een lijst van canonieke inhoudienel tot verstening. De commissie is er
alles aan gelegen om dat te voorkomen. In plaatdogienlijsties heeft ze daarom gekozen voor
vensters. In de ogen van de Canoncommissie reiesters verder, omdat ze als kapstok fungeren
voor ‘het rijke verhaal van Nederland [..%]® Desondanks blijft de canon hoe dan ook een iijatit
geval een lijst van vensters. Deze expliciete cqramt zich niet zo makkelijk aan de actualiteit alsn
impliciete canons. Hierdoor kan de canon zijn bglgkste waarde verliezen: het verschaffen van een
zinnig kader om de eigen wereld en tijd te begnijd@it komt doordat de expliciete canon in de loop
van de jaren achterhaalde en onbruikbare inhoudentgpvatten. Bovendien is een lijst beperkt in het
aantal canonieke inhouden die het kan bevattemijtténpliciete canons onuitputtelijk zijn.

Kortom, het opstellen van een expliciete natioaleon lijkt mij geen goed idee. Ten eerste
komt mijns inziens de noodzaak voor het opschrijvem een nationale canon voort uit een door angst
gevoed nostalgisch reflex. Het nadeel van een cgabaseerd op nostalgie is dat de canonieke
inhouden niet of nauwelijks bijdragen aan het heegan de huidige tijd. Ten tweede kan dé canon
nooit op schrift worden vastgelegd. Dat komt deehslat dé canon niet bestaat. Het opstellen van een
nationale canon leidt tot een canonieke lijst vam leeperkte groep mensen. Als die oligarchische
canon wordt opgelegd aan de rest van de natiekamegroot dat deze ‘nationale’ canon niet spoort
en zelfs kan conflicteren met de impliciete canaans sociale groepen binnen de natie. Bovendien
leidt een expliciete canon tot ongewenste verstevam enkele onderwerpen, terwijl impliciete

canons juist onuitputtelijk zijn en zich snel kunreanpassen aan de wensen van de tijd.
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6.3 Overheid en canon
Het optekenen van een canon is dus in beginselggehidee, maar als een staatscommissie zich

daarover moet gaan uitspreken, dan dreigt de Natbigé canon een gevaarlijk vehikel te worden. De
auteurs varControversesmerken op dat deze opzet leidt tot een monopaligean de geschiedenis
door de staat. Dat is om meerdere redenen nietaliggnd en eerste is het niet democratisch om de
kijk op de geschiedenis op deze wijze te verkleféBovendien schiet de canon zijn doel, vergroten
van de sociale cohesie, voorbij, omdat grote gnoéjexierlanders zich (gedeeltelijk) niet in de
aangereikte canon herkennen. Het grootste gevdat e geschiedbeoefening aan geloofwaardigheid
inboet. In een samengaan van politiek en ideolsgfililt het gevaar dat geschiedenis gebruikt gaat
worden als propagandamiddel. Een van de meestteegearbeelden van ongeoorloofd gebruik van
geschiedenis is de organisatie van het Michiel digdtjaar in 2007. Een van de sponsoren was het
Ministerie van OCW. Van een evenwichtige beeldvognian Michiel de Ruyter op de site van de
organisatie was geen sprake: de admiraal werd@fggd als een Nederlandse held, een eenvoudige
jongen en bovendien geliefd bij zijn ‘multicultuedbemanningerf.”®

Minister Van der Hoeven en de Commissie Van Oasfpooberen de banden tussen canon en
politiek te maskeren. Zo verklaarde de ministerddategering zich niet inhoudelijk zal uitlaten ove
de canon. Zeer terecht merken de auteurQaartroverse®p, dat dat gezichtsbedrog is. Van der
Hoeven heeft de canon goedgekeurd door hem aavédeld voor het onderwijs en de culturele
sector. Haar opvolger Ronald Plasterk gaat nogtgnverder door de canon verplicht te stellen voor
het primair onderwijs en voor de onderbouw varMoettgezet onderwijs. Het is bovendien de
bedoeling dat eind 2007 een Dag van de Canon wenianiseerd, die de invoering van de canon
soepeler moet laten verlop&f.

Als de overheid dan geen geschikte bepaler isteanhoud van de canon, wie dan wel? De
historische en culturele kennis zijn mijns inzieosral van belang voor het bepalen van de eigen
positie in tijd en plaats. Dit betekent in de eey#hats dat historische kennis de eigen tijd moet
kunnen verklaren. Kennis over verzuiling en detamtdkoming van de parlementaire democratie in
Nederland leert ons iets over de huidige werkingda politiek. In de tweede plaats fungeren canons
als identiteitsvormers. We proberen onze plaatieimwereld te duiden via categorieén als gender,
etniciteit en nationaliteit. Die identiteiten bepalop hun beurt weer voor welke inhouden wij
ontvankelijk zijn. De thema’s in de geschiedwetéagcen de culturele sector worden op hun beurt
weer beinvloed door identiteit. Het gevolg is, @aischillende identiteiten strijden om hun plekle
culturele en historische sector.

Het voordeel van de geschiedwetenschap boveradeads bepaler van canonieke inhouden,

is dat de geschiedwetenschap in het algemeen empgéigek program op na houdt. Dat betekent dat

2" Grever e.a., ‘Behouden huis’, 115.
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de wetenschap de geschiedenis niet hoeft op teehaaan een bepaalde ideologie. Dit leidt tot een
meer onbevangen en open benadering van de hidonendien zijn historische inzichten vatbaar
voor kritiek en kunnen ze constant bijgesteld waord@at leidt tot een genuanceerd en evenwichtig
beeld van de geschiedenis. Zo zal een overzichivedenschappelijk werk over Michiel de Ruyter
een genuanceerder beeld geven van de man dandheédae de Stichting Vierhonderd Jaar De Ruyter
ons voor heeft geschoteld. Dat komt omdat de stiglgen expliciet ideologische doel nastreeft met
haar activiteiten, namelijk de herdenking van eedétlandse held, en dat de wetenschap in principe
een dergelijk doel niet heeft. Sterker nog, de lgesisvetenschap streeft naar een zo
waarheidsgetrouwe voorstelling van het verledenudiéjk is de geschiedwetenschap niet neutraal.
Ook wetenschappers hebben verschillende identitdigevan invioed zijn op hun onderzoek.

De geschiedwetenschap is de laatste decenniasstérder goed in staat om nieuwe inzichten
door te geven aan het grote publiek. De profesksmmang van de wetenschap heeft ervoor gezorgd
dat historici zich meer en meer in een ivoren tdrebben teruggetrokkéff. Een van de meest voor
de hand liggende plekken waar geschiedwetenschppldiek elkaar treffen is de culturele sector.
Musea, tijdschriften en boeken zijn in theorie nkjingeer goed in staat om nieuwe
geschiedwetenschappelijke inzichten voor lekenijpdgrar te maken. In zekere zin bepalen zij de
canon, omdat deze sector onderwerps- en inhoudskenaakt die ingang vinden in de publieke
ruimte.

Natuurlijk fungeren musea, tijdschriften, boekeraedere vormen van geschiedkundige
dragers niet altijd als bruggenbouwers tussen pkilgin wetenschap. Het hiervoor aangehaalde
voorbeeld van het Michiel de Ruyterjaar is maarende wetenschappelijk minder verantwoorde
initiatieven vanuit de culturele sector. Het voaidsat deze toestand echter heeft op een
overheidscanon, is dat in de culturele sector efeigeschiedwetenschap historische inzichten met
elkaar kunnen wedijveren. Dit zorgt voor een gewcaarder en evenwichtiger beeld van de

geschiedenis dan in het geval van een staatsmaaagpotie geschiedenis.

6.4 Relevante canon
Hoewel er dus principiéle bezwaren zijn om een nawschrift te stellen — vooral als dat door een

staatscommissie gebeurt — is de canon nog weddelen’ als er goed over de inhoud en
implementatie wordt nagedacht. Een van de groetaiigelblokken is de openheid en vrijheid van
een canon. Zoals uit het voorgaande blijkt, le@ttdpstellen van canonieke inhouden tot
blikvernauwing.

Een canon kan alleen relevant zijn als het zo goegklijk voldoet aan mijns inziens de
belangrijkste opgave van het geschiedenisondeenijswetenschap: bepalen van de eigen positie in
plaats en in tijd. Geschiedenis moet de hedendadederlander helpen om zijn of haar plaats in de

wereld beter te begrijpen. We hebben tegenwoondggtairgerschappen: we zijn Nederlander,

20 Belign en Van Setten, ‘Inleiding’, 11.
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Europeaan en wereldburger. Tot het midden van gigste eeuw kon de nationale canon nog
enigszins voldoen als enig maatschappelijk kadem&ie vormde de basis van de politiek en via
nationale geschiedenis leerden Nederlanders dereldtcodes en de plaats van Nederland in de
wereld te kennen. De nationale kaders werden Mawdede Wereldoorlog steeds verder afgebroken.
Door de opmars van de Europese eenwording, deataelman Nederland aan de NAVO en
verregaande culturele en economische globaliséidg natie niet langer meer de enige belangrijke
politieke entiteit. Gelijktijdig met de afkalvingam de politieke macht van de natie, verloor ook het
nationalisme terrein. Na de twee wereldoorlogektraationalisme steeds verder in diskrediet en
werd het vervangen door een nieuwe ideologie vamser@echten. Kortom, de veranderingen in
maatschappelijke structuren en ideologieén varfgidapen vijftig jaar, maken het noodzakelijk dat
een canon verder kijkt dan de eigen landsgreffZzen.

Een eventuele Nederlandse canon zou dus geemalaticanon moeten zijn, maar moet de
perspectieven van detie, Europa en de wereld verenigen. Siep Stuustginvoor om als basis voor
het geschiedenisonderwijs en daarmee de cahaipal historyte gebruikenGlobal historyis een
benadering die gebruikt wordt door de wereldhistiBruce Mazlish. Voor hem wgkobal history
een poging om af te stappen van de wereldgeschsdienvooral gericht was op de geschiedenis van
civilisaties. Mazlish ziet meer heil in de bestudgvan processen die zich op de hele wereld
voordoen en die ervoor zorgen dat wereldwijde netgreontstaan. Stuurman noemt als een van de
voorbeelden van implementatie vgliobal historyde geschiedenis van de telegrafie. De leerlingen
leren iets over een technologische innovatie didegnvioed had internationale netwerken.
Verschillende aspecten ervan kunnen aan bod kopnebtemen met het in gebruik nemen van een
nieuwe technologie, de invlioed van de telegrafiéi@pbestuur van kolonién, ontstaan van
internationale netwerken. Daarnaast biedt de gedehis van de telegrafie zicht op ideeén over
hedendaagse technologische innovaties, zoalstieet@h. Volgens Stuurman zouden kinderen
bijvoorbeeld beter in staat kunnen zijn om de ma¢nevolutie kritischer en afstandelijker te
beoordelen. Bovendien gaat ook het verhalende geatisonderwijs niet verloren met een dergelijk
breed onderwerp. Volgens Stuurman zijn er genoggngen naar epische verhalen, zoals de aanleg
van de trans-Atlantische lijn.

Global historylijkt alleen aan te sluiten op het wereldburgeaggiwaardoor het Nederlandse
en Europese perspectieven geen plaats krijgemica®n gebaseerd gfpbal history Volgens
Stuurman is het echter niet moeilijk om vanuit gégliseerde verbanden terug te keren naar Europese
en nationale structuren. Zo kan in het voorbeetddatelegrafie, verwezen worden naar het gebruik
van de technologie in Nederland. Op die manier woed nationale perspectief opgenomen in het
internationale, zonder dat de geschiedenislesmaliftisch of nostalgisch navelstaarderij wdfdt.

Het grootste nadeel van deze methode is het ombnedn een chronologisch overzicht. Leerlingen

21 styurman, ‘De canon’, 36-37.
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zullen grote moeite hebben om de telegrafie irijdee plaatsen, als ze geen benul hebben van de
grote lijnen van de Europese geschiedenis. Enigikeran bepaalde tijdvakken in de geschiedenis is
dus wel van belang.

Het perspectief van een Nederlandse canon madedig zijn: nationaal, Europees en
mondiaal. Daarnaast moet de canon die drie peispentmet elkaar in verband brengen en daarbij
lijkt global historyeen handzaam hulpmiddel. Inhoudskeuzes zullerasis ban het gekozen
perspectief moeten worden genomen. Canonieke imroouden handvatten moeten bieden voor
begrip van de eigen maatschappelijke positie. Quelgren van de canon zouden naar mijn mening
vooral abstracte en brede begrippen moeten bevéiiekomt deels door het drieledige perspectief en
het gebruik vamlobal history maar ook omdat naar mijn idee de geschiedems igerste plaats
wordt gestuwd door bepaalde processen en pastimegele plaats door personen of gebeurtenissen.
De massamoorden van de nazi's zouden naar mijnngeni een of andere manier moeten worden
opgenomen in de canon. Een icoon ‘Holocaust’ zaulkdsmnen voldoen, maar ontbeert een mondiaal
perspectief. Beter is het om de nazistische mooodeer te brengen in een thema ‘genocide’,
‘antisemitisme’ of zelfs ‘nationalisme’. Zonder atiok te doen aan de unieke historische
omstandigheden, kan bijvoorbeeldSleoahworden ingekapseld in een breder verhaal van
antisemitisme, genocide en nationalisme. Een vabrd deze aanpak, is dat het gevaar van
blikvernauwing vele malen kleiner is dan bij eetigr@aal en iconisch georiénteerde canonkeuze.

Kortom, als er al een canon moet worden opgeddalilmoet dit gebeuren vanuit een
drieledig perspectief op de geschiedenis: eenmedip Europees en wereldperspectief. Daarnaast
moet er vooral aandacht zijn voor processen enugtyessen op mondiaal niveau. Een bruikbaar
hulpmiddel om dit te bereiken, is het gebruik gobal history omdat die discipline de geschiedenis

bestudeert vanuit het ontstaan en veranderen vadiale netwerken en processen.

6.5 Veel toen, weinig nu
De Commissie Van Oostrom heeft geen gehoor gegaaede oproep van Stuurman tot een

wereldhistorisch perspectief op de Nederlandsercaf®hebben het wel gelezen, zo blijkt uit het
laatste deel van het rapp8fiDe commissie is echter van mening dat er genoegldestorisch
perspectieven te vinden zijn in de canon en webtgésteund door onder andere de politicoloog
Menno Hurenkamp die een artikel schreef irGileene AmsterdammeDe iconen van de canon
bestaan volgens Hurenkamp uit 18 personen en 3ugebissen. Van die achttien personen zijn er
zes niet in Nederland geboren, waaronder Willem@eanje en Karel de Grote. Van de twaalf ‘echte’
Nederlanders waren er vijf die zo bereisd warehdaanog nauwelijks het predicaat ‘Nederlander’
verdienen. Die laatste categorie wordt uitgemaakt Erasmus, Hugo de Grote, Spinoza, Vincent van
Gogh en Michiel de Ruyter. Van de 32 gebeurtenigsgnlgens Hurenkamp slechts de helft typisch

Nederlands. De andere helft, zoals de wereldoonlogekolonisatie en Romeinse grens, zijn ook zeer
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herkenbaar voor landen om ons heen, meent de al{teiom, in de eerste versie van de canon zijn er
zeven Nederlandse personen en zestien typischelbiedige gebeurtenissen, die dus samen nog niet
de helft van de gehele canon uitmaken. Dat brengehkamp tot de conclusie dat de Nederlandse
identiteit van de Canoncommissie een volkomen gresmhikte rol heeft gekregen en dat
Nederlanders meer dan de helft van hun geschiedelia met de rest van de wer&ttl.

De commissie is blijkbaar zo gecharmeerd van Hwaeps artikel, dat ze het zelfs integraal
geplaatst hebben in het derde deel van het rapPdmtzijn artikel komt Hurenkamp enkele malen tot
vreemde inzichten. Zo is Michiel de Ruyter volgéesn niet iemand die je tot ‘Nederland’ moet
rekenen, maar eerder tot de zee. Daarnaast bijkere Frank en Willem van Oranje bij te dragen tot
een Europees perspectief in de canon, omdat zerbgiduitsland geboren zijn.

Uit Hurenkamps artikel blijkt bovendien een typistegentiende-eeuws idee van de natiestaat,
namelijk de notie dat een natiestaat een natuuatijkijdloos gegeven is. Zo noemt de politicoloog
Floris V een ‘echte’ Nederlander en is de eerdermgmde Willem van Oranje dat niet, op grond van
Zijn ‘geboorteland’ Duitsland. Doordat de Canoncdssie Hurenkamps artikel heeft opgenomen in
haar rapport, lijkt zij zich achter zijn anachrdisishe notie van tijdloosheid van de Nederlandgsie na
te scharen. Voordat deel C van het rapport werdlg@gerd, verweten de auteurs v@ontroverses
de commissie hetzelfde anachronistische idee. tBescht merken zij op dat de commissie niet heeft
kunnen voorkomen dat de Nederlandse natie alsjdeze entiteit wordt gepresenteerd. Immers, de
vensters van de canon gaan terug tot de prehigtori@pliceren dus dat de geschiedenis van
Nederland daar begint. Een opmerking aan het eiadénet rapport, dat Nederland pas zijn contouren
krijgt rond 1590, doet nauwelijks af het anachrosihe perspectief. Zodoende houden de
commissieleden, die toch beter zouden moeten we¢enationale mythe in stafy.

De commissie verdedigt zich tegen criticasteralszde auteurs vabontroversesmet de
observatie dat de canon zoals zij die heeft oplgegtddoende aanknopingspunten met de Europese
en wereldgeschiedenis biedt. Bovendien hebben mentgsieleden twee redenen waarom Nederland
centraal staat in de canon. Ten eerste ‘omdat welfsldgeschiedenis het niet zonder enigerlei
perspectief kan stelled®” De Commissie Van Oostrom slaat hier natuurlijlspigker op de kop: geen
enkele vorm van geschiedenisbeoefening of —oventikan zonder perspectief. Hier wordt de
wereldgeschiedenis echter valselijk beschuldigdperspectiefloosheid. Het perspectief van Mazlish’
global historyis de ontwikkeling van mondiale netwerken. Hierrageert hij tegen het oude
perspectief van de wereldgeschiedenis, dat de gelstis bestudeert vanuit de opkomst en
ondergang van civilisati€&® De wereldgeschiedenis heeft het nationale perigpéeiemaal niet

nodig om bestudeerd te worden, zoals de Canoncaignsigggereert.
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De tweede reden voor het hanteren van een natipeespectief is een didactische. De canon
is in de eerste plaats bedoeld voor het basisonjdefm geschiedenis interessant en begrijpelijk te
houden verdient het volgens de commissie de aalibgwen het perspectief zo beperkt mogelijk te
houden. Met andere woorden, Europese of wereldgetatis is te ingewikkeld voor jongere
kinderen en daarom is gekozen voor een nationagpeetief. Het liefst ziet de Canoncommissie dat
het perspectief verder wordt verengd tot een lo&ealdpunt dat aansluit op de nationale
geschiedenis. IEntoen.nuvordt als voorbeeld een bezoek aan het plaatseipklogsmonument of
oude spoorlijnen gegeven. In het rapport ontbreekter een wetenschappelijke onderbouwing van
deze veronderstelling. Het is nog maar de vraagpof Oostrom en zijn medecommissieleden gelijk
hebben. De schrijvers v&ontroversesnenen dat juist het vreemde en exotische leeringe
aanspreekt en dat een internationaal perspeciétfjel van didactische waarde is. Bovendien tonen
Zij overtuigend aan dat lokale en nationale gestgnies vaak is ingebed in een Europese en
internationale context. De lokale geschiedenisogiele hoek van de straat ligt, had in potentie
internationale vensters kunnen openen. Zo kan ezrument voor de Tweede Wereldoorlog ingang
bieden tot een Europees en mondiaal perspectiefdeae periode. De vijftig vensters van de

Canoncommissie blijven echter allemaal steken ¢ipmeale inhoudeR®

6.6 Oude en nieuwe canons

De kern van de canon zijn de vijftig vensters,aber middel van hoofdlijnen aan elkaar zijn geregen
Wat opvalt is het groot aantal hoofdlijnen, veertstuks. Volgens de commissie lopen de hoofdlijnen
als rode draden door de geschiedenis van Nedeglafehgen zij verbanden tussen de verschillende
vensters. De hoofdlijnen fungeren grotendeelsijdiserken in de nationale geschiedenis, aangevuld
met drie ‘thema’s’: de strijd tegen het water, dediklandse taal en de verstedelijking. Daarnaast is
een hoofdlijn over de ‘Nederlandse’ geschiedenishet christendom en twee hoofdlijnen die de
koloniale geschiedenis in een aparte chronolodiamdelen. De overige acht hoofdlijnen periodiseren
de Nederlandse geschiedenis in de volgende tijdrakk

1. ‘Aan de periferie van Europa’: Romeinen tot egt larel V,

2. '‘De Republiek der Zeven Verenigde Nederlandetstaan uit een opstand’: Floris V tot en
met Spinoza,
‘De bloei van de ‘Gouden Eeuw’: Hugo de Gramtén met Spinoza,
‘Eenheidsstaat, constitutionele monarchie’: Eignga tot en met de grondwet,

‘Het ontstaan van een moderne staat’: eerstarjpdot en met de Eerste Wereldoorlog,

o gk~ w

‘Nederland in de tijd van wereldoorlogen 191439 Eerste Wereldoorlog tot en met

Indonesié.

29 Commissie Ontwikkeling Nederlandse CanBntoen.nu deel A31-32 erGrever e.a., ‘Behouden huis’, 112-
113.
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7. '‘De verzorgingsstaat, democratisering en onigking’: Willem Drees tot en met de
gasbel,
8. ‘Nederland in Europa’: Srebrenica en Europa.
De koloniale geschiedenis is onder twee hoofdlijperdeeld, waarbij het breekpunt ligt bij de strijd
om onafhankelijkheid.

Er zijn veel overeenkomsten tussen de canons anderzochte schoolboeken, de tijdvakken
van Commissie De Rooy en de canon van de ComnissigéDostrom. Allereerst zien we in volgende
tabel dat de oudheid en de middeleeuwen in éérdhjoatijn samengebracht. Dat is opvallend, omdat
in veel geschiedenismethodes oudheid en middeleeim@En deel of één band zitten. Daarnaast is de
Tachtigjarige Oorlog een belangrijk omslagpuntowel de canon van de Commissie Van Oostrom
als in de twintigste-eeuwse schoolmethoden. Dedbgstrijgt relatief veel aandacht, namelijk in de
vensters: ‘Beeldenstorm’, ‘Willem van Oranje’ ere'Republiek’. Dat komt overeen met de grote
aandacht die de Tachtigjarige Oorlog krijgt in aelerzochte schoolboeken. Opvallend is ook de
aparte behandeling van de koloniale geschiedenisntioen.nuvordt de koloniale geschiedenis
ondergebracht in twee hoofdlijnen en zodoende @yt van de geschiedenis van het moederland.
Datzelfde zagen we ook gebeuren in de canon vaeidte helft van de twintigste eeuw: de koloniale
geschiedenis maakte geen onderdeel uit van dedimaiong van de Nederlandse geschiedenis. In het
tijdvakkenoverzicht ontbreekt de koloniale geschigd zelfs volledig. Als we de eerste zes van de
hierboven genoemde acht hoofdlijnen naast de @eedddg uit hoofdstuk vier leggen, zien we
voornamelijk overeenkomsten. Het valt niet pres@sien met de traditionele periodisering van oude,
midden- en nieuwe tijd, maar de periodes van def@ymmissie komen overeen met de periodes uit
de oude schoolmethoden. Leggen we daar bovendigjaikken van De Rooy cum suis naast, dan
zien we ook daar vooral veel overeenkomsten, hode/€lommissie De Rooy wat onzorgvuldig
periodiseert.

Een van de meest overeenkomstige inhouden is heterevan Karel de Grote. In de
onderzochte lesmethoden wordt Karel de Grote sse&esproken aan de hand van drie gedaantes van
keizer Karel: Karel de veroveraar, de bestuurdetesheschaver. Opmerkelijk genoeg vinden we
precies dezelfde thema’s terug in het venster Kdgdbrote irEntoen.nuHet enige verschil is dat de
nadruk die de oude lesmethoden legden op de vetdienan Karel de Grote voor het christendom
niet terug te vinden is in het venster. Opmerkasijkok dat de Dom in Aken en de biograaf Einhard
een plaatsje hebben in het venster. Deze twee *akamen ook al aan bod in sommige
schoolmethoden. Een andere overeenkomst vinden het ivenster ‘Napoleon Bonaparte’. De
auteurs van schoolboeken in de eerste helft vawidégste eeuw keken met een dubbel gevoel naar
de Franse Tijd. Aan de ene kant was de Fransetingzeen onrechtmatige overheersing, die gepaard
ging met een continue schoffering van de Nederlandsie. Aan de andere kant voerde de Franse

regering verschillende verbeteringen door, onddeenin de rechtspraak. In het venster ‘Napoleon

113



Bonaparte’ komt deze ambivalentie niet zo uitgelspnanaar voren. Toch hebben de vensterschrijvers
het wel over een Franse bezetting en komt odRatie Napoléoter spraké®

In de inhouden zijn er naast overeenkomsten, oodcladlen. In de canon iBntoen.nus veel
aandacht voor sociale en culturele geschiedentisgenstelling tot de onderzochte lesmethoden, die
zich voornamelijk op de dynastieke en politiekechgsdenis richtten. Van de vijftig vensters zijn er
43 bedoeld voor het geschiedenisonderwijs. Ik ggearakshalve vanuit dat die 43 onderwerpen de
historische canon bevatten. Van die historischetees, bevatten er 18 dynastieke of politieke
geschiedenis: Karel de Grote, Floris V, Karel VelBenstorm, Willem van Oranje, de Republiek,
Michiel de Ruyter, de patriotten, Napoleon Bonagakoning Willem I, de grondwet, de Eerste
Wereldoorlog, de crisisjaren, de Tweede Wereldagpiiedonesié, Willem Drees, Suriname en de
Nederlandse Antillen en Srebrenica. lets meer @&ntig procent van de historische vensters bevat
dynastieke of politieke geschiedenis, waarbij eeel glan die vensters ook elementen van
economische, culturele en sociale geschiedenisamebb

Kortom, het uitgangspunt van de vijftig venstisreen achterhaald en anachronistisch

idee van de Nederlandse natiestaat. Een canorctlierzkel richt op de Nederlandse geschiedenis en
cultuur voldoet niet meer in de huidige geglobaiske samenleving. De door de commissie
geformuleerde canonieke onderwerpen bieden te gvbanidvatten om de eigen plaats en tijd te
duiden. Opvallend is dat de canon van de CommiésieOostrom naast verschillen, veel
overeenkomsten vertoont met het nationale gesahigzericulum uit de eerste helft van de
twintigste eeuw. Niet alleen zijn er overeenkomsiteonderwerpskeuzes, ook de thema’s binnen
onderwerpen als de Franse Tijd en Karel de Grgnenzter dan eens hetzelfde. Bovendien sluiten de
canons van de Canoncommissie en de impliciete camade onderzochte schoolboeken vaak aan op

de tien tijdvakken van de Commissie De Rooy.

29 commissie Ontwikkeling Nederlandse CanBntoen.nu deel BL6-17 en 62-63.
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Canon schoolboeken, 1918-1968

Tien tijdvakken van Commissie
De Rooy, 2001

Hoofdlijnen Commissie Van
Oostrom, 2006

Prehistorie (100.000 v. Chr.-3000
Chr.)

\dagers en boeren: prehistorie
(100.000 v. Chr. — 3000 v. Chr.)

Oudheid (3000 v. Chr.-476 n. Chr

Grieken en Rom&imudheid
(3000 v, Chr. — 500 n. Chr.)

Frankische tijd (476-814)

Monniken en ridders: vroege

Feodale tijd (814-1296)

middeleeuwen (500-1000)

Aan de periferie van Europa:
Romeinen tot en met Karel V

Henegouwse tijd (1299-1354)

Steden en staten: late en hoge

Beierse tijd (1354-1428)

middeleeuwen (1000-1500)

Bourgondische tijd (1428-1482)

Habsburgse tijd tot en met Fillip d
Schone (1482-1506)

1%

Karel V (1506-1555)

Ontdekkers en hervormers: de

Filips Il en het Voorpel (1555-156

yRenaissance en de zestiende eey

Begin Tachtigjarige Oorlog (1567
1588)

(1500-1600)

\'We Republiek der Zeven Verenigd
Nederlanden: ontstaan uit een
opstand: Floris V tot en met
Spinoza

Eerste jaren van de Republiek
(1588-1609)

Regenten en vorsten: Gouden Ee
en zeventiende eeuw (1600-1700

Twaalfjarig Bestand (1609-1621)

Einde van de Tachtigjarige Oorlog
(1621-1648)

Eerste stadhouderloze tijdperk
(1650-1672)

Stadhouder Willem Il (1672-1702]

Lide bloei van de ‘Gouden Eeuw’:
Hugo de Groot tot en met Spinoz4

[©)

Tweede stadhouderloze tijdperk
(1702-1747)

Pruiken en revoluties: eeuw van d
Verlichting en achttiende eeuw

Stadhouder Willem IV (1747-1751

(1700-1800)

Patriottentijd (1751-1787)

Restauratie (1787-1795)

Franse tijd tot Napoleon (1795-
1801)

kEenheidsstaat, constitutionele
monarchie: Eise Eisinga tot en mq
de grondwet

Napoleon (1801-1813/'14)

Burgers en stoommachines:

Koninkrijk der Verenigde
Nederlanden (1815-1848)

industrialisatietijd en negentiende
eeuw (1800-1900)

Grondwetswijzigingen tot
Luxemburgse kwestie (1848-1868§

Luxemburgse kwestie tot
grondwetsherziening (1868-1887),

Het ontstaan van een moderne st
eerste spoorlijn tot en met de Eer{
Wereldoorlog

Grondwetsherziening tot Eerste
Wereldoorlog (1887-1914)

twintigste eeuw (1900-1950)

Eerste Wereldoorlog en Troelstra’
revolutie (1914-1919)

5

Interbellum (1919-1940)

Wereldoorlogen: eerste helft van gle

hat:

Tweede Wereldoorlog (1940-1945

~

Nederland in de tijd van
wereldoorlogen 1914-1945: Eerst
Wereldoorlog tot en met Indonesié

1%

Televisie en computer: tweede he
van de twintigste eeuw (1950-200

fbe verzorgingsstaat,

Willem Drees tot en met de gasbg

[emocratisering en ontkerkelijking:

Nederland in Europa: Srebrenica
Europa
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Hoofdstuk 7 Conclusie

Het rapport van de Canoncommissie vormt de aanigidit dit onderzoek naar het Nederlandse
geschiedenisonderwijs van voor de Mammoetwet. kigilivordt er in het canondebat vanuit gegaan
dat voor 1968 het geschiedenisonderwijs gebasegsdw een eenduidige nationale canon. Een
wetenschappelijke onderbouwing voor een dergetifiename ontbreekt echter. Deze thesis is een
eerste aanzet tot een beter inzicht in de rol esnnationale canon in de geschiedenis van het

geschiedenisonderwijs. De hoofdvraag die ik indeeste hoofdstuk gesteld heb was:

In hoeverre waren de schoolmethoden voor geschisateerwijs voor de vijfjarige Hogere

Burgerschool (HBS) gebaseerd op een nationale camevat was het karakter van die canon?

Het antwoord op die vraag is niet eenduidig. Hstbedenisonderwijs aan het begin van de
twintigste eeuw steunde weliswaar op een implianetigonale canon en de inhoud daarvan was zeker
in het eerste kwart patriottistisch. Daarmee igexchiet alles verteld. In de eerste plaats is de
nationale canon niet de enige canon die van belasgvoor het geschiedenisonderwijs op de HBS.
Dit blijkt onder andere uit het examenprogrammara®openbare HBS, dat in 1920 van kracht werd.
Daarin was voorgeschreven dat de stof van de éafatste klassen getentamineerd werd. In de praktijk
betekende dat algemene en vaderlandse geschiedeais1789. Die algemene geschiedenis bestond
hoofdzakelijk uit de geschiedenis van de Europesetmachten Duitsland, Engeland en Frankrijk.
Europese geschiedenis maakte dus ook onderde®ruitet curriculum. De examenstof werd negen
jaar later teruggebracht tot algemene en vadertagéschiedenis vanaf 1815, voor de A-afdeling
aangevuld met economische geschiedenis vanaf De@ stofomschrijving bleef tot 1965
ongewijzigd.

Dat het curriculum bestond uit nationale en algesrgschiedenis blijkt ook uieerboeken
Wereld in wordingwaarin algemene en vaderlandse geschiedenis weedsengebracht. Sterker
nog, de auteurs van die twee methodes probereadiglandse geschiedenis zo goed en kwaad als dat
gaat in te passen in de periodisering van de algemgeschiedenis. In deze twee methoden wordt
ongeveer 75 tot 80 procent gewijd aan algemenenhgatanis en rond de 20 a 25 procent aan
vaderlandse historie. In het tweede deel Mag@rboekis die verhouding 50-50 en dat wordt vooral
veroorzaakt door de uitgebreide aandacht die dbtitgarige Oorlog in dit deel krijgt. Vaderlandse
geschiedenis was dus wel belangrijk, maar als gaaaf op de verhoudingen in de schoolboeken lijkt
algemene geschiedenis veel meer aandacht te hgbkergen dan Nederlandse geschiedenis. Dit is in
zekere zin een logisch gevolg van de drie doeisgglh voor het middelbaar geschiedenisonderwijs
die in deze periode bestonden. De eerste doatgiellas het bijbrengen van algemene kennis en
beschaving. Ten tweede moest geschiedenisonddmydjagen aan een beter begrip van de eigen

moderne maatschappij. De derde doelstelling wasfheekken van vaderlandsliefde en nationale
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trots. Dit laatste lijkt het belangrijkste argumenbr het doceren van vaderlandse geschiedenis. De
eerste en vooral de tweede doelstelling nodigetougeschiedenisonderwijs die verder reikt dan de
eigen landsgrenzen. Hoewel de Nederlandse sameglegg niet in die mate was geglobaliseerd
zoals tegenwoordig, kon een goed begrip van dendigkblijkbaar niet zonder historische kennis van
internationale gebeurtenissen en processen.

Een eenduidige nationale canon in het Nederlanderariis werd in de onderzoeksperiode
bemoeilijkt door de verzuiling. Het creéren en ahdeden van een zuil ging gepaard met een flinke
dosis identiteitsvorming. Het geschiedenisonderhad destijds dus een sterke ideologiserende en
moraliserende functie. Collectief geheugen en itEhrijn sterk met elkaar verbonden, en
geschiedenisonderwijs speelt een belangrijke rdeinorming van het collectief geheugen en het
ijken van de identiteit. Dat betekent dat in Nedled verschillende, tegenstrijdige nationale disseur
bestonden.Een van de grootste verschillen ziemwle bespreking van de Tachtigjarige Oorlog en de
geschiedenis van de Republiek. In mijn onderzoé&kikextra aandacht besteed aan de behandeling
van het Voorspel van de Tachtigjarige Oorlog. Daadgen we grote verschillen tussen het
protestants&eschiedenigan Langedijk en het katholiekéederlandsche geschiedenan het duo
Kleijntjens en Huijbers. De Tachtigjarige Oorlogdidende niet alleen dat de Nederlandse gewesten
zich losmaakten van het Habsburgse Rijk, maar @tk een periode in waarin de katholieken
werden gedegradeerd tot tweederangs burgers. bDelieke auteurs hanteren daarom een ander
perspectief op het Voorspel en de rollen van Filigsn Willem van Oranje daarin. Naast de
Tachtigjarige Oorlog zagen we ook in de besprekengde ethische politiek duidelijk een verschil
tussen de protestantse en katholieke zuil. Langbditeedde veel aandacht aan de protestantse
zending, daarbij volledig de werken van de kathalrenegerend, terwijl Kleijntjens en Huijbers zich
uitsluitend concentreerden op het katholieke migsite.

Naast verschillen tussen de zuilen, zijn er ookalgllen in tijd. Het meest in het oog
springende verschil is het afnemende patriottismeationalisme. Dat wil niet zeggen ddereld in
wordinger helemaal van verstoken is, maar het is mindigesproken dan in de oudere methodes.
Daarnaast verschiWereld in wordingzan de andere drie in de zin dat het veel meerteubasteedt
aan sociale, economische en vooral cultuurgeschiedee eerste stappen in die richting waren in de
jaren veertig voorzichtig gezet door het duo BlenkRomein, madreerboekhield zich, net als de
twee andere methodes, toch voornamelijk bezig migigke en dynastieke geschiedenis.

Opvallend zijn de overeenkomsten in het gebruiktijdaakken. Het duo Blonk en Romein
en het collectief Novem hanteren de klassieke giex@ning van de Europese geschiedenis: oudheid,
middeleeuwen, nieuwe tijd, nieuwere tijd en niewn§td. De andere twee methoden, die alleen de
nationale geschiedenis behandelen, hanteren earlhiedise versie hiervan die iets afwijkt van het
origineel. Zo lopen oudheid en middeleeuwen inbdieken een beetje in elkaar over doordat de
Frankische Tijd een bepalende factor is in hungaisering. De periodiseringen in de vier methoden

zijn voornamelijk gebaseerd op politieke en dyrkgtigeschiedenis. Zelfs Wereld in wordingdat
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zo rijk is aan cultuurhistorisch thema’s en ondepege, periodiseert aan de hand van
politiekhistorische omslagpunten.

De verschillen en overeenkomsten uiten zich fieéa in de tekstuele retoriek. We zien ze
ook terug in het gebruik van illustraties. Een \am®id is de aankomst van de toekomstige koning
Willem | op het strand van Scheveningen in 181 #rugkeer markeerde het begin van de dynastie
van de Oranjes. Juist het koningshuis gold in akemmroeksperiode als een van de weinige instituties
die het verzuilde Nederland verenigde. Niet allisette toonzetting in de teksten van de verschiend
methoden hetzelfde, in veel boeken zien we ookedfelezsoort afbeelding: een prent van de landing
van Willem op het Scheveningse strand, waar higivtmegejuicht door het Nederlandse volk.
Daarnaast illustreert deze casus dat de tekstetelrak kracht wordt bijgezet door plaatjes. Eedesin
voorbeeld hiervan is de prent dederlandtsche Gedenck Clanan Valerius inLeerboekvan Blonk
en Romein. Die prent bevat de boodschap dat detifjpaige Oorlog tegelijkertijd een nationaal en
religieus conflict was; precies dezelfde themassimlde tekst vaheerboek

Ondanks de verschillen in tijd en tussen zuileherrbelang van algemene geschiedenis, is de
conclusie dat de geschiedenisschoolboeken op deti#38n 1918 en 1968 gebruik maakten van een
impliciete nationale canon, die in veel opzichtetzblfde was voor alle zuilen. De inhoud van die
nationale canon kwam overeen met een van de deistdlingen die voor het geschiedenisonderwijs
tot de Mammoetwet golden: het versterken van denaadsliefde. Vooral tussen de Eerste en
Tweede Wereldoorlog waren de inhouden van de Idsdes patriottistisch en gericht op het
versterken van de nationale identiteit en hetandthouden van de mythe van de natiestaat. Na de
Tweede Wereldoorlog neemt het patriottisme af, daawspvatting dat de Nederlandse natie een
bezielde essentie is, blijft tot het einde vanaten zestig gehandhaafd.

Dit patriottistisch nationalistisch perspectieefidot gevolg dat de auteurs van de onderzochte
lesmethoden zich allemaal in meer of mindere matkemen van anachronismen, finalisme en
waardeoordelen, op een manier die in de hedendgagshiedwetenschap wordt afgekeurd. Een
anachronisme dat als een rode draad door allelgienderzochte methodes loopt is het idee dat de
Nederlandse natiestaat een zeer lange geschiddmitsIn werkelijkheid gaat de Nederlandse natie
niet verder terug dan 1814 en vertoont de aarddi@natie nog grote verschillen met die van deteers
helft van de twintigste eeuw. Het meest gebruikbensd om een nationale geschiedenis te creéren is
echter niet ‘Nederlander’ maar ‘wij’. Het woord jsen afleidingen daarvan plaatsen niet alleen de
Nederlandse natie in het verre verleden, maar treék een band tussen de lezer en historische
actoren. Hierdoor leert de leerling niet in de eeptaats de Nederlandse geschiedenis, maar de eige
geschiedenis.

De verschillende interpretaties van het natiomakéeden leiden vooral in de twee
vooroorlogse methoden tot soms zeer uitgesprokandeaordelen. Zo hekelt het katholieke duo
Kleijntjens en Huijbers de komst van de Hollandwar het huidige Indonesié in de Gouden Eeuw.

De Portugese missie kreeg volgens de auteursZestende eeuw voet aan de grond, maar het
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katholieke geloof werd door de Hollandse koopvaarderboden en zodoende verdween het
katholicisme van het archipel. Dit tot zichtbargesnis van het schrijversduo. Waardeoordelen zijn e
ook over zaken waar verzuild Nederland het wél essrs was, zoals de monarchale staatsvorm van
Nederland. Uit alle vier de methoden blijkt eenipege waardering voor de monarchie en het
koningshuis. Mijns inziens konden waardeoordelenagngoed worden in de geschiedenismethoden
omdat geschiedenis een van de instrumenten was bet verzuilde Nederland de identiteit vorm te
geven. Het moest de protestantse leerlingen imchadelijk worden gemaakt dat Willem van Oranje
niet alleen voor volk en vaderland streed, maarrdast ook voor het ware geloof. Daarnaast was het
van belang dat de verschillende identiteiten elkiz@is overlappen. De verschillende zuilen moesten
wel bij elkaar worden gehouden door nationale itkatgkaders die door de alle Nederlanders gedeeld
werd. Het koningshuis fungeerde als een van diersad

Dit gebruik van de geschiedenis is ook van invigedieest op de keuzes die de auteurs
gemaakt hebben. Het verhaal van het verdwijnerneakatholicisme op het huidige Indonesié in de
zeventiende eeuw vinden we om begrijpelijke redenenterug in de methode van de protestantse
Langedijk. Aan de andere kant vinden we de aankgarsWillem Frederik op het Scheveningse
strand in 1813 in alle vier de methode op dezatfidaier terug, omdat dit belangrijk was voor de
gedeelde nationale identiteit.
Mijns inziens is verder onderzoek naar het gesehmistdnderwijs van belang. Mijn thesis toont slechts
een dwarsdoorsnede van de toenmalige gebruikteonhethOm tot een totaalbeeld te komen van de
inhoud van de methoden voor het geschiedenisonderaor de HBS, zouden meer boeken
onderzocht moeten worden. Daarnaast is mijn oné&rirodie zin beperkt dat het slechts methoden
geschreven voor de HBS in beschouwing neemt. Bemgstijk onderzoek naar het lager onderwijs
zou het inzicht in de historie van het Nederlanglsschiedenisonderwijs verder verbreden.

Het rapporEntoen.nwan de Canoncommissie versterkt de noodzaak ner kennis over
het geschiedenisonderwijs en over de rol die heft la¢s identiteitsmaker. Nationale perspectieven
voldoen in de 2%° eeuw niet meer. Immigratiestromen, groeiende maahtEuropa’ en
globaliseringprocessen hebben in Nederland eckterdgtot een heroriéntatie op de nationale
identiteit. Entoen.nuijkt een product van die nationale heroriéntaiat lijkt vooral te worden
veroorzaakt door onwetendheid over de historiestk&rakter van geschiedenisonderwijs. Niet alleen
probeert de commissie de mythe van de tijdloostaidde Nederlandse natie in stand te houden, haar
vensters komen verrassend vaak qua onderwerp eadrdvereen met de belangrijke thema'’s in de
onderzochte schoolboeken. Daarbij moeten we bogandet vergeten dat de doelgroepen van de
HBS enEntoen.nunaar deels overlappen. Er zijn soms verrassenadericgekozen, zoals Eise
Eisinga emtlas Majorvan Blaeu, maar typische nationale symbolen atelkie Grote, Franse Tijd,
Willem van Oranje en koning Willem | zien we teliagde historische canon. Via hoofdlijnen worden
de vensters aan elkaar geregen tot thematischandash en grove periodisering. Die periodisering

van de Canoncommissie sluit goed aan op de pegiddgsvan de nationale geschiedenis die ik uit de
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onderzochte schoolboeken gedestilleerd’fieal met al leeft een groot deel van de inhoud eiedfer
geval de geest van de oude impliciete canon voatéi‘nieuwe’ nationale canon.

De vraag is of dat wel een verstandige keuze isdega@anoncommissie. Nederlanders hebben
niet meer genoeg aan een nationale identiteit amelgen plaats in de tijd te begrijpen. Vaak is een
Europees of een mondiaal perspectief bruikbaaraer et duiden van de huidige culturele codes.
Het is zeer de vraag of een staatscommissie zicmoeten buigen over de Nederlandse canon, maar
als dat dan toch moet, had ik liever gezien daammissie Van Oostrom de luiken van de vensters

wat verder had opengegooid.

217je tabel in hoofdstuk 6.
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