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Abstract 

Dit onderzoekt gaat in op de invloed van de sociaaleconomische status op de financiële 

competentie van middelbare scholieren en de rol van financiële educatie vanuit de ouders en 

financiële educatie vanuit de school hierbij. Voorgaand onderzoek toont aan dat leerlingen 

met een hogere SES financieel competenter zijn dan leerlingen met een lage SES. Dit zou zijn 

toe te rekenen aan de financiële educatie die leerlingen met een hoge SES ontvangen vanuit 

de ouders. Compenserend zouden leerlingen met een lage SES profijt hebben van financiële 

educatie vanuit de school waar deze vaak uitblijft bij de ouders. Middels secundaire analyse is 

aan de hand van data verkregen via PISA (OECD, 2018) onder 2759 middelbare scholieren in 

Nederland een analyse uitgevoerd om de hoofdrelatie van sociaaleconomische status op 

financiële competentie, het mediërend effect van financiële educatie vanuit de ouders en het 

modererend effect van financiële educatie vanuit de school te onderzoeken. Het resultaat is 

een positief significante relatie tussen sociaaleconomische status en financiële competentie en 

een zwak positief significant mediatie effect. Financiële educatie vanuit de school resulteert 

als een niet significant moderatie effect. Wel is er sprake van een direct conditioneel effect: de 

relatie tussen de sociaaleconomische status van leerlingen en de financiële competentie van 

leerlingen verandert (b+b0) naarmate het niveau van financiële educatie vanuit de school 

verandert. De financiële competentie is sterker naarmate er meer financiële educatie vanuit de 

school aanwezig is. Bij leerlingen met een lage SES kan financiële educatie vanuit de school 

compenseren voor een lagere financiële competentie. 
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Inleiding en probleemstelling 

Vandaag de dag leven we in een complexe financiële wereld. We hebben te maken met 

financiële producten zoals hypotheken, leningen, pensioenen en beleggingen. Ook dient 

iedereen boven de 18 jaar oud in staat te zijn op de juiste manier de eigen boekhouding door 

te geven bij de belastingdienst. De complexiteit van het financiële leven neemt ook toe, 

waarvan de mainstreaming van cryptovaluta het meest recente voorbeeld is. Cryptovaluta valt 

samen met de trend van beleggen door en voor iedereen, waar dit eerst een professionele 

aangelegenheid was van economen en andere specialisten (Wijzer in Geldzaken, 2022a). Dit 

heeft op zijn beurt weer voor veel amateur financieel beleggingsadviseurs gezorgd die onder 

het motto van ‘hoe wordt jij millionaire!’ advies geven. Deze trend speelt ook in het leven van 

jongeren. Het nieuwe beleggen gebeurt simpelweg met een app en de jonge self-made-

millionaires schieten als paddenstoelen uit de grond. Zoals bij andere trends kan het voor 

jongeren voelen alsof ze er aan mee móeten doen om niet buiten de boot te vallen (AFM, 

2022; Van der Schors et al., 2016).  

Financiële verplichtingen en verantwoordelijkheden zijn geen optie maar horen bij het 

dagelijks leven. Deze verantwoordelijkheid begint al op jonge leeftijd. Wanneer een jongere 

18 jaar wordt, wordt deze zelf verantwoordelijk voor het betalen van de zorgverzekering en 

kan zelf contracten afsluiten zoals een telefoonabonnement (Nibud, 2022). Deze 

verantwoordelijkheid maakt mede mogelijk dat jongeren al op jonge leeftijd in de schulden 

kunnen komen. De schuldenproblematiek is dan ook groeiende onder jongeren (Van der 

Schors et al., 2016). Een oorzaak hiervan is de overgang van thuiswonend naar uit huis gaan 

waarbij jongeren vaak voor onvoorziene kosten komen te staan. Ook is er bij jongeren vaak 

sprake van financiële onwetendheid door een gebrek aan financiële ervaring. Wanneer hier 

ook nog een gebrek aan financiële opvoeding vanuit huis bij komt kijken lopen jongeren kans 

in de schulden te geraken (Van der Schors et al., 2016). 

Jongeren die zijn opgegroeid in een gezin met schulden hebben een grotere kans zelf 

ook schulden te maken (CBS, 2018). Wanneer er van huis uit aandacht wordt besteed aan 

financiële opvoeding is de kans lager dat jongeren in hun volwassen leven zelf schulden 

maken (OECD, 2020; Van der Schors et al., 2016). Wanneer financiële opvoeding ontbreekt 

is de kans op schulden dan ook hoger. Uit onderzoek blijkt dat er binnen gezinnen met een 

hoge sociaaleconomische status (SES) vaker sprake is van financiële opvoeding vanuit de 

opvoeder aan het kind. Binnen gezinnen met een lage SES ontbreekt het hier vaak aan. 
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Volwassenen en jongeren met een hoge SES blijken hoger te scoren op het gebied van 

financiële competentie (OECD, 2020; Van der Schors et al., 2016). 

De Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) werkt sinds 

1961 met tientallen landen aan sociaal en economisch beleid. Onderdeel hiervan is, sinds 

2000, een grootschalige steekproef genaamd PISA, onder 15-jarige leerlingen van over de 

hele wereld (OECD, 2020). Sinds 2009 wordt er in PISA ook aandacht besteed aan de 

financiële competentie en financiële educatie van deze leerlingen. Tot dusverre zijn hier drie 

publicaties uit voortgekomen. Duidelijk is in de bevindingen dat de SES van leerlingen een 

belangrijke rol speelt in de financiële competentie van leerlingen. Daarbij spelen ouders een 

belangrijke rol en ontvangen leerlingen met een hoge SES vaker financiële educatie van de 

ouder(s) (OECD, 2014; OECD, 2017; OECD, 2020). Hoewel er veel afhankelijkheidsfactoren 

zijn of kunnen zijn voor de effectiviteit kenmerkt PISA financiële educatie binnen het 

onderwijs als bouwsteen voor financiële competentie (OECD, 2014; OECD, 2017; OECD, 

2020). 

In 2008 richt het ministerie van financiën het financiële platform Wijzer in Geldzaken 

(hierna WIG) op. Het doel van WIG is om de financiële fitheid, met andere woorden 

financiële competentie, van Nederlanders te vergroten. Het platform werkt hiervoor samen 

met de financiële sector, het onderwijs, de wetenschap en consumentenorganisaties. Om de 

financiële fitheid van jongeren te bevorderen is vanuit de WIG het onderwijsplatform 

geldlessen.nl opgericht (Wijzer in Geldzaken, 2022). Hier leren jongeren omgaan met geld 

aan de hand van educatief lesmateriaal op het gebied van financiën. Dit lesmateriaal bestaat 

uit interactieve online tools, digilessen, filmpjes, gastlessen en projecten die te gebruiken zijn 

door scholen en onderwijzers maar ook door bijvoorbeeld sociaal- en maatschappelijk 

werkers binnen jongerenorganisaties (Geldlessen, 2022b). Hoewel er dus zeker gehoor wordt 

gegeven aan het belang van financiële educatie vanuit de overheid, is financiële educatie 

momenteel geen vast onderdeel binnen het onderwijscurriculum. Toch is financiële educatie 

wel in brede zin opgenomen binnen overkoepelende kerndoelen van algemeen burgerschap. 

Deze kerndoelen zijn alleen inhoudelijk onduidelijk en breed interpreteerbaar. In het 

curriculum van het voortgezet onderwijs is dit als volgt omschreven:  

‘’KERNDOEL 35: De leerling leert over de verdeling van welvaart en armoede over 

de wereld, hij leert de betekenis daarvan te zien voor de bevolking en het milieu, en 

relaties te leggen met het (eigen) leven in Nederland’’ (Geldlessen, 2022a). 
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‘’KERNDOEL 42: De leerling leert in eigen ervaringen en in de eigen omgeving 

effecten te herkennen van keuzes op het gebied van werk en zorg, wonen en recreëren, 

consumeren en budgetteren, verkeer en milieu’’ (Geldlessen, 2022a).  

Aangezien het niet vast staat in het curriculum hoe er inhoud dient te worden gegeven 

aan de financiële educatie staat het vrij aan scholen dit naar eigen inziens in te vullen. In de 

praktijk komt dit er vaak op neer dat er een aantal keer per jaar aandacht wordt besteed aan 

financiële educatie; tijdens de week van het geld of wanneer het in het nieuws is. Daarnaast is 

het sterk afhankelijk van het budget en de resources van een school welke invulling het in 

staat is te verlenen aan financiële educatie (Geldlessen.nl, 2022a). Geldlessen.nl (2022a) 

stuurt ook aan op het vast opnemen van financiële educatie binnen het schoolcurriculum 

omdat dat de manier zou zijn om blijvende kennis over te dragen aan jongeren op het gebied 

van financiën (Geldlessen.nl, 2022a). Maar om financiële educatie effectief op te nemen 

binnen het schoolcurriculum is het belangrijk om te weten waar, wanneer en hoe dit het beste 

kan worden ingezet. Aangezien bekend is dat financiële competentie sterk afhankelijk is van 

financiële opvoeding en het wel of niet aanwezig zijn van financiële opvoeding binnen het 

gezin afhankelijk is van de sociaaleconomisch status ligt daar de eerste focus binnen dit 

onderzoek. Daarnaast is de vraag wat voor rol financiële educatie precies speelt of kan spelen 

in relatie tot financiële competentie. De volgende hoofdvraag is hiervoor opgesteld: 

In hoeverre is de sociaaleconomische status van invloed op de financiële competentie 

van leerlingen en welke rol speelt financiële educatie vanuit de ouders en financiële educatie 

vanuit de school hierbij? 

 

Wetenschappelijke en maatschappelijke verantwoording 

Wanneer jongeren met een lage SES sneller in schulden terecht komen, en dit tegelijkertijd de 

groep is die minder financiële competenties bereikt omdat er geen tot weinig financiële 

educatie is vanuit de ouders, dan zou dit kunnen betekenen dat er sprake is van benadeling 

van jongeren met een lage SES op het gebied van financiële competentie. Deze benadeelde 

positie zouden zij dan ook meenemen naar het volwassen leven. Financiële educatie vanuit de 

school zou in die zin kunnen bijdragen aan kansengelijkheid voor jongeren. Kansengelijkheid 

staat ook hoog in het vaandel van het huidige kabinet Rutte IV (VO-Raad,2021). Daarmee 

draagt wetenschappelijk onderzoek naar de samenhang tussen financiële educatie vanuit het 

onderwijs en de financiële competentie van jongeren bij aan zowel maatschappelijke belangen 

als politieke doelstellingen. Daarbij is het schuldenprobleem in Nederland groot en kunnen 
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mogelijke vroegtijdige interventies of preventie door middel van financiële educatie ook op 

die manier van groot maatschappelijk belang zijn. Het hebben van schulden is een enorme 

kostenpost voor de maatschappij. Ook veroorzaken financiële problemen allerlei 

gezondheidsproblemen bij mensen zoals: eenzaamheid, angst, depressie, overgewicht en 

chronische ziekten (Araya, 2003; Balmer et al., 2006; Mackenbach et al., 2008; Van 

Rijnsoever et al., 2011). Verder is financieel competent zijn geen luxe maar een noodzaak, 

aangezien ieder individu onderdeel is van een samenleving waarin een bepaald financieel 

systeem werkzaam is: belastingen, financiële producten zoals hypotheken etc. Dat systeem 

heeft veel macht over de meest basale levensomstandigheden van mensen; wonen, eten en 

veiligheid. Wetenschappelijk gezien is het van belang te weten wat de rol van financiële 

educatie exact is of kan zijn binnen het onderwijs. Onderzoek hiernaar draagt bij aan het 

opstellen van een juist curriculum. Zo is het bijvoorbeeld mogelijk dat er op het gebied van 

financiële educatie wellicht belang is bij een rechtvaardige behandeling in plaats van een 

gelijke behandeling (equity vs. equality) omdat jongeren met een hoge SES al voldoende 

financiële educatie ontvangen vanuit de ouders. Dergelijke (hypothetische) conclusies kunnen 

vervolgens worden meegenomen in de vorming van het curriculum. 

 

Theoretisch kader 

Financiële educatie 

Met financiële educatie word bedoelt het aanleren van de kennis en vaardigheden die nodig 

zijn om verantwoorde financiële beslissingen te kunnen nemen en financieel te plannen voor 

de toekomst, ofwel financiële competentie te ontwikkelen. Specifieker spreekt OECD (2020) 

van het aanleren van geld gerelateerde termen, het aanpakken van geld gerelateerde taken en 

het oplossen van geld gerelateerde problemen. OECD (2020) stelt dat financiële educatie een 

essentieel onderdeel is van educatie binnen het voortgezet onderwijs. Het maken van 

individuele financiële keuzes komt tijdens de middelbareschooltijd, in de tienerleeftijd, 

centraal te staan (OECD, 2020). 

Financiële educatie is op dit moment geen vaststaand onderdeel binnen het 

onderwijscurriculum, maar kan wel worden ingekocht door scholen als extra lessen en 

lesmateriaal. Op die manier zijn de leerlingen afhankelijk van de middelen van de school om 

deze lessen in te kopen (budget, personeel etc.). Ook zijn de leerlingen afhankelijk van de 

directie of het schoolbestuur welke kunnen bepalen of financiële educatie wel of niet 

belangrijk is binnen de educatie van de leerlingen. Met het oog op toenemende 
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kansenongelijkheid en problemen in het onderwijs zoals het lerarentekort is er vanuit het 

ministerie van OCW tot doel gesteld om het onderwijscurriculum te herzien en te verbeteren 

(CurriculumCommissie, 2022). Om deze verbeteringen te implementeren is een 

curriculumcommissie aangesteld met daarin wetenschappelijk experts op het gebied van 

onderwijs en educatie. Het doel van de commissie is om binnen een agenda die loopt van 

2021 tot 2024 door middel van wetenschappelijk onderbouwd advies het ministerie van OCW 

te adviseren over de te nemen stappen (CurriculumCommissie, 2022).  

Het onderwijscurriculum in Nederland is opgesteld uit kerndoelen. Een kerndoel kan 

gezien worden als een omschrijving van een leerstofgebied. Wat in de formulering van deze 

kerndoelen ontbreekt, is wat een leerling nu precies moet kennen en kunnen. Een van de 

doelen van de curriculumcommissie is om binnen de kerndoelen van het curriculum een 

referentieniveau toe te schrijven (Curriculumcommissie, 2021, 2:32). Een referentieniveau is 

een zogenaamde lat waar overheen gesprongen moet worden, een niveau dat leerlingen 

moeten bereiken om het kerndoel te bereiken. Momenteel is er voor de kerndoelen binnen het 

curriculum onvoldoende aandacht besteed aan het referentieniveau. Dit zorgt ervoor dat het 

onduidelijk is wat een leerling precies dient te leren om het kerndoel te behalen 

(Curriculumcommissie, 2021, 2:43). 

 

Financiële competentie 

OECD (2020) kenmerkt financiële competentie als kennis en vaardigheden die essentieel zijn 

om financiële beslissingen te nemen en financieel te kunnen plannen voor de toekomst. Deze 

kennis en vaardigheden zijn van groot belang voor wanneer jongeren volwassen worden 

(OECD, 2020). Binnen het literatuuronderzoek worden studies naar financiële competentie 

belicht en hypothesen opgesteld. 

De sociaaleconomische status van leerlingen en ouders 

De financiële competentie van jongeren is sterk afhankelijk van de sociaaleconomische status 

(SES). Onderzoek toont aan dat jongeren met een lage SES laag scoren op financiële 

competentie en minder financieel competent zijn dan jongeren met een hoge SES. Jongeren 

met een hoge of gemiddelde SES scoren hoger op financiële competentie (Ali et al., 2016; 

Amagir et al., 2020, Jorgensen & Savla, 2010; Lusardi et al., 2017; Moreno-Herrero et al., 

2018; Van der Werfhorst, 2019).  

SES wordt mede bepaald door het opleidingsniveau van de ouders. Het hebben van 

hoog opgeleide ouders heeft een positief effect op de financiële competentie van jongeren 
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(Amagir et al., 2020; Lusardi et al., 2010; Lusardi et al., 2017). Daarbij is vooral het wel of 

niet hebben van een diploma bij de moeder een indicatie voor de financiële competentie van 

jongeren. Wanneer de moeder universitair geschoold is, zorgt dit voor hoge financiële 

competentie. Wanneer er geen sprake is van een diploma bij de moeder wordt er vaak laag 

gescoord op financiële competentie door jongeren (Amagir et al., 2020; Lusardi et al., 2010). 

SES is vooral indicatief op het gebied van financiële kennis. Bij een hoge SES is er meer 

financiële kennis beschikbaar in de omgeving van de jongeren en daardoor is de eigen 

financiële kennis vaak hoger (Lusardi et al., 2010; Sohn et al., 2012). Ook wordt er binnen 

gezinnen met een hogere SES vaker gesproken over financiële zaken en worden deze 

jongeren meer betrokken bij financiële zaken door de ouders (Lusardi et al., 2010). Binnen 

gezinnen met een lagere SES worden geldzaken veel minder besproken en worden jongeren 

minder betrokken bij financiële aangelegenheden. Dit maakt dat de houding ten opzichte van 

geld en ten opzichte van het inzetten van de financiële kennis onvoldoende is om de financiële 

kennis goed te kunnen inzetten en toont daarmee lage financiële competentie aan (Lusardi et 

al., 2010). Om te onderzoeken wat het effect is van de SES op de financiële competentie van 

leerlingen is de volgende hypothese (H1) opgesteld: 

 H1: De sociaaleconomische status van leerlingen heeft een positief effect op de 

financiële competentie van leerlingen. 

Shim et al. (2012) benoemen ouders als de belangrijkste bron van financiële educatie 

bij jongeren. Het positieve effect van financiële educatie vanuit de ouders is groter dan dat 

vanuit school of leeftijdsgenoten (Shim et al., 2009). De verwachtte positieve relatie tussen 

SES en de financiële competentie van jongeren linkt aan de financiële educatie die ouders met 

een hoge SES verlenen aan hun kinderen ten opzichte van de afwezigheid van financiële 

educatie vanuit ouders met een lage SES (Jorgensen & Savla, 2010; Moreno-Herrero et al., 

2018; Shim et al., 2009). Om te onderzoeken wat het effect is van financiële educatie vanuit 

de ouders op de financiële competentie van leerlingen zijn de volgende hypothesen (H2, H3) 

opgesteld: 

 H2: Wanneer er sprake is van financiële educatie vanuit de ouders heeft dit een 

positief effect op de financiële competentie van leerlingen. 

H3: De positieve relatie tussen sociaaleconomische status en de financiële 

competentie van leerlingen wordt gemedieerd door de financiële educatie vanuit de ouders. 
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De school en het opleidingsniveau 

Wanneer er sprake is van financiële educatie op de school heeft dit een positief effect op de 

financiële competentie van jongeren. Met name voor de lagere vmbo richting (vmbo-basis) 

heeft financiële educatie een positief effect op de financiële competentie. Daarbij tonen 

leerlingen die financiële educatie krijgen op de school meer vertrouwen in het eigen handelen 

met geld en financiële zaken (Amagir, 2018; Amagir, 2019; Amagir et al., 2020; Danes & 

Haberman, 2007; Kaiser & Menkhoff, 2018; Van der Werfhorst, 2019). Het opleidingsniveau 

speelt een rol bij het niveau van de financiële competentie van jongeren. Leerlingen op het 

laagste vmbo niveau, vmbo-basis, scoren het laagst op financiële competentie (Amagir, 2018; 

Amagir, 2020). Leerlingen op vwo en Universitair niveau bespreken vaker financiële zaken 

met hun ouders en leren van de ouders omgaan met geld. Dit heeft een positief effect op de 

financiële competentie (Amagir, 2018; Amagir, 2020; Kaiser & Menkhoff, 2018; Van der 

Werfhorst, 2019). Ook OECD (2020) onderschrijft dat de financiële educatie vanuit de school 

een positief effect heeft op de financiële competentie van leerlingen en dat leerlingen met een 

lager opleidingsniveau hier meer van profiteren omdat financiële educatie vanuit huis vaak 

ontbreekt (OECD, 2017; OECD, 2020). Om te onderzoeken wat het effect is van de 

aanwezigheid van financiële educatie op school op de financiële competentie van leerlingen 

zijn de volgende hypothesen (H4, H5) opgesteld: 

H4: Wanneer er sprake is van financiële educatie vanuit de school heeft dit een 

positief effect of de financiële competentie van leerlingen. 

De positieve relatie tussen SES en financiële competentie wordt zwakker des te meer 

aandacht een school besteedt aan financiële educatie. Dit betekent dat een jongere met een 

lage SES die vanuit school veel financiële educatie ontvangt een hogere financiële 

competentie verkrijgt en daarmee zwakt de relatie tussen SES en financiële competentie af. 

Het effect van SES op financiële competentie wordt daarmee minder (Amagir, 2018; Amagir, 

2020; OECD, 2017; OECD, 2020).  

H5: De positieve relatie tussen de sociaaleconomische status en de financiële 

competentie van leerlingen wordt gemodereerd door de aanwezigheid van financiële educatie 

vanuit de school. 

Om te onderzoeken wat het effect is van het opleidingsniveau van leerlingen op de 

financiële competentie van leerlingen is de volgende hypothese (H6) opgesteld: 

H6: Het opleidingsniveau van leerlingen heeft een positief effect op de financiële 

competentie van leerlingen. 
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Gender 

De rol van gender ten opzichte van financiële competentie toont uiteenlopende resultaten in 

voorgaand onderzoek. Verschillende onderzoeken tonen aan dat jongens financieel 

competenter zijn dan meisjes (Agnew & Cameron-Agnew, 2015; Becchetti et al., 2013; 

Bucher-Koenen et al., 2016; Lührmann et al., 2015; Lusardi et al., 2010). Maar andere 

onderzoeken laten zien dat het verschil in financiële competentie tussen jongens en meisjes 

niet altijd significant is omdat het afhankelijk is van verschillende aspecten van financiële 

competentie (Amagir, 2018; OECD, 2017). Wel is duidelijk dat de verscheidenheid aan 

financiële competentie aspecten (geld, kennis, planning) sterk verbonden zijn met de gender 

identiteit. Zo hechten jongens veel waarde aan geld als status symbool waardoor financiële 

kennis een belangrijke competentie wordt. Anderzijds hechten meisjes veel waarde aan 

zekerheid en stabiliteit waardoor financiële planning een belangrijke competentie wordt 

(Bucher-Koenen et al., 2016; Danes & Haberman, 2007; Lusardi et al., 2010). Hoewel de 

bevindingen van elkaar verschillen wordt er over het algemeen gesproken van een gender-gap 

ten nadele van meisjes in het niveau van financiële competentie tussen jongens en meisjes. Dit 

is dan ook als zodanig opgenomen binnen de volgende hypothese (H7):  

 H7: De identificatie met de genderidentiteit van jongens heeft een positief effect op de 

financiële competentie van leerlingen. 

 

Peers en het internet 

Financiële educatie vindt op meerdere manieren plaats. Niet alleen loopt de financiële 

educatie via de ouders en via de school, ook leeftijdsgenoten (peers) en het internet spelen een 

belangrijke rol (Drever et al., 2015; Lusardi et al., 2017; OECD, 2020; Sohn et al., 2012). 

Peers en het internet hebben veel invloed op de houding en overtuigingen van jongeren en op 

de relatie die zij hebben met hun sociale omgeving. Dit is ook van toepassing op de houding 

en overtuigingen die jongeren aannemen ten opzichte van financiële zaken. Wanneer 

bijvoorbeeld de peers van jongeren het zakgeld dat ze krijgen grotendeels sparen, wordt dit 

genormaliseerd gedrag omtrent het handelen met geld (Drever et al., 2015). Ook opvattingen 

omtrent geld en financiën onder peers beïnvloeden elkaar. Wanneer het hebben van veel geld 

of ‘rijk zijn’ belangrijk wordt bevonden in het leven binnen de peergroep zal dit effect hebben 

op de houding naar en relatie met geld (Drever et al., 2015). Hoewel ouders hierin alsnog een 

veel belangrijkere rol spelen, zijn peers en het internet toch ook erg belangrijk (Drever et al., 
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2015; OECD, 2020). Om te onderzoeken wat het effect is van peers en het internet op de 

financiële competentie van leerlingen zijn de volgende hypotheses (H8, H9) opgesteld: 

H8: Wanneer er sprake is van financiële educatie vanuit peers heeft dit een positief 

effect of de financiële competentie van leerlingen. 

 H9: Wanneer er sprake is van financiële educatie vanuit het internet heeft dit een 

positief effect of de financiële competentie van leerlingen. 

 

De sociaaleconomische compositie van de school en schoolmiddelen 

De sociaaleconomische status, ofwel sociaaleconomische compositie (SEC) van een school 

kan aan de hand van een aantal kenmerken worden bepaald; de algehele SES van de 

leerlingen, de locatie van de school, het aantal leerlingen op de school en de etnisch culturele 

samenstelling van de school. OECD (2020) bepaald (aggregeert) de SEC van een school aan 

de hand van de SES van de leerlingen, welke uitgaat van het opleidingsniveau van de ouders, 

de beroepsstatus van de ouders en de bezittingen in het huis (OECD, 2022). 

Het specifieke effect van de school SEC op de financiële competentie van leerlingen is 

in ander onderzoek naar financiële competentie minder belicht dan het effect van de SES op 

individueel leerlingniveau. Wel is duidelijk zoals beschreven in voorgaande paragraaf dat een 

lage SES een negatief effect heeft op de financiële competentie van leerlingen en dat 

leerlingen uit het VMBO minder financiële kennis hebben. Wanneer leerlingen met een lage 

SES geconcentreerd is op scholen dan zal de SEC van de school ook als laag worden 

vastgesteld (Ali et al., 2016; Amagir et al., 2020, Jorgensen & Savla, 2010; Lusardi et al., 

2017; Moreno-Herrero et al., 2018; Van der Werfhorst, 2019). De bevinding uit OECD (2020) 

tonen dan ook dat een laag SEC van de school een negatief effect heeft op de financiële 

competentie van de leerlingen, gelijk aan de bevindingen van het effect van de SES van 

individuele leerlingen op de financiële competentie.  

Gezien het feit dat financiële educatie niet vaststaand is in het onderwijscurriculum, 

maakt het veel uit welke schoolmiddelen een school tot zijn beschikking heeft om invulling te 

geven aan financiële educatie (CurriculumCommissie, 2022). Schoolmiddelen zijn zaken 

zoals beschikbare leerkrachten, beschikbare tijd naast het vaste curriculum en beschikbare 

materialen zoals laptops en lesmaterialen; alles wat nodig is om educatie voldoende vorm te 

geven. Scholen met een lagere SEC zullen meer van hun beschikbare middelen moeten 

besteden aan het vaststaand curriculum en hebben een kleinere kans om middelen over te 

houden om te besteden aan het overige curriculum. Niet iedere school kan over dezelfde 
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middelen beschikken en diegene met minder middelen zullen minder effectief zijn in het 

verzorgen van financiële educatie. 

Om te onderzoeken wat het effect is van de SEC van de school op de financiële 

competentie van leerlingen is de volgende hypothese (H10) opgesteld: 

H10: De sociaaleconomische compositie van de school heeft een positief effect op de 

financiële competentie van leerlingen. 

Om te onderzoeken wat het effect is van de beschikbare middelen van de school op de 

financiële competentie van leerlingen is de volgende hypothese (H11) opgesteld: 

 H11: De beschikbaarheid tot schoolmiddelen vanuit de school heeft een positief effect 

op de financiële competentie van leerlingen. 

 

Conceptueel model 

Figuur 1: Conceptueel Model 
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Methodologie 

Data en analyse 

Om de concepten uit het conceptuele model te toetsen is er gebruik gemaakt van bestaande 

data. De data is verkregen via the programme for international student assasement, ofwel 

PISA (OECD, 2022a). PISA test wereldwijd de taalkundige, wiskundige en 

wetenschappelijke kennis van 15-jarige scholieren middels questionnaires. Daarnaast test het 

ook de vaardigheden van deze leerlingen om uitdagingen uit het dagelijkse leven aan te gaan. 

Denk hierbij aan digitale vaardigheden, samenwerking met anderen en creatieve vaardigheden 

(OECD, 2022a). Ook is er een questionnaire welke de vaardigheden met betrekking tot de 

uitdagingen in het leven op het gebied van geld en financiën test. Deze staat centraal binnen 

dit onderzoek. Door gebruik te maken van de PISA database wordt er binnen dit onderzoek 

een kwantitatieve en deductieve onderzoeksmethode gehanteerd. Sinds 1997 worden om de 

drie jaar de PISA questionnaires afgenomen en sinds 2000 wordt de verkregen data om de 

drie jaar gepubliceerd. In 2009 is PISA begonnen met het testen van de financiële competentie 

van leerlingen (OECD, 2022b). De opzichzelfstaande financiële competentie questionnaire is 

sinds 2012 afgenomen. Binnen dit onderzoek wordt de meest recent beschikbare data gebruikt 

die in 2018 door PISA is vrijgegeven. Deze data is verkregen binnen de drie jaar voorafgaand 

aan het publicatiejaar, tussen 2015 en 2018. De concepten binnen dit onderzoek zijn 

afkomstig uit drie verschillende questionnaires: de Student Questionnaire (STQ), School 

Questionnaire (SCQ) en de Financial Literacy Questionnaire (FLQ). De combinatie van deze 

questionnaires kan inzichten verlenen op individueel leerlingniveau en op schoolniveau. De 

data vanuit OECD is standaard geanonimiseerd waardoor de privacy van studenten is 

gewaarborgd. 

Omdat er gebruik wordt gemaakt van bestaande data is er sprake van secundaire 

analyse welke zal worden uitgevoerd in SPSS. De variabelen bevinden zich op individueel 

leerling- en schoolniveau, wat vraagt om twee methodologische technieken in het 

onderzoeksmodel. Hiervoor zal gebruik worden gemaakt van mixed models in SPSS voor de 

analyse van het multilevel effect. Voor de analyse van het mediatie en moderatie effect zal 

gebruik worden gemaakt van PROCESS. Dit is een tool die te installeren is als macro in SPSS 

voor het gebruik van een verscheidenheid aan regressiemodellen (Hayes, 2013). In het 

bijzonder zal er gebruik worden gemaakt van model 5 die perfect aansluit bij het conceptueel 

model uit dit onderzoek. 
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___________________________________________________________________________ 

Iteratie 

In de eerste instantie is het analyseplan opgesteld met de gedachte het programma MLMED van Hayes en 

Rockwood (2020) te gebruiken. MLMED is, net als PROCESS, een macro in SPSS die technieken van een 

multilevel analyse en de mediatie/moderatie functies van PROCESS combineert. Omdat uit de multilevel 

analyse gelijk duidelijk was dat er geen significante effecten op schoolniveau waren, is hiervan geen gebruik 

gemaakt en is de analyse volledig uitgevoerd middels PROCESS. 

__________________________________________________________________________________________ 

 

Voorafgaand aan de analyses wordt voor alle schalen een betrouwbaarheidsanalyse 

(Cronbach’s Alpha) uitgevoerd in SPSS voor de afzonderlijke vragen om samen een schaal te 

vormen. In de analyse worden de vragen samengebracht tot een schaal en vormen als geheel 

het betreffende concept. 

 

Operationalisatie 

Financiële competentie 

De variabel financiële competentie wordt in PISA gemeten middels vraag FL162 van de FLQ. 

Vraag FL162 bestaat uit 6 vragen in totaal: FL162Q01, FL162Q02, FL162Q03, FL162Q04, 

FL162Q05 en FL162Q06. Het concept financiële competentie wordt gemeten op 

leerlingniveau. In tabel 1 is te zien dat de antwoorden op de vragen zijn opgesteld in een 

4punts-likertschaal. 

 

Tabel 1: Vraag FL162 FLQ (PISA, 2018) 

FL162: Hoe zelfverzekerd 

zou je jezelf voelen bij het 

doen van de volgende 

dingen? 

Helemaal niet 

zelfverzekerd 

Niet erg 

zelfverzekerd 
Zelfverzekerd 

Zeer 

zelfverzekerd 

Een geldoverboeking doen (bijv. 

een rekening betalen) 
□ □ □ □ 

Formulieren invullen bij de bank □ □ □ □ 
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Bankafschriften begrijpen □ □ □ □ 

Een verkoopcontract begrijpen □ □ □ □ 

Mijn rekeningsaldo bijhouden □ □ □ □ 

Mijn uitgaven plannen, rekening 

houdend met mijn huidige 

financiële situatie 

□ □ □ □ 

 

Financiële educatie vanuit de ouders 

De variabel financiële educatie ouders wordt in PISA gemeten middels vraag FL167 van de 

FLQ. Vraag FL167 bestaat uit 5 vragen in totaal: FL167Q01, FL167Q02, FL167Q03, 

FL167Q04, FL167Q05. Het concept financiële educatie ouders wordt gemeten op 

leerlingniveau. In tabel 2 is te zien dat de antwoorden op de vragen zijn opgesteld in een 

4punts-likertschaal. 

 

Tabel 2: Vraag FL167 FLQ (PISA, 2018) 

FL167: Hoe vaak bespreek je 

de volgende zaken met je 

ouders (of voogden of 

familieleden)? 

Nooit of bijna 

nooit 

Eén of twee 

keer per maand 

Eén of twee 

keer per week 
Bijna elke dag 

Je beslissingen over uitgaven □ □ □ □ 

Je beslissingen over sparen □ □ □ □ 

Het gezinsbudget □ □ □ □ 
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Geld voor dingen die je wilt kopen □ □ □ □ 

Nieuws met betrekking tot 

economie of financiën 
□ □ □ □ 

 

Financiële educatie vanuit de school 

Het concept financiële educatie school wordt gemeten op leerlingniveau. Omdat er in de 

school questionnaire niet wordt gevraagd naar de aanwezigheid of inhoud van financiële 

educatie op de school kan deze vraag niet op schoolniveau worden gemeten. De financiële 

educatie vanuit de school is de moderatie factor in de moderatieanalyse. Dit betekent dat er 

geen sprake van een test op multilevel effect binnen de moderatie analyse.  

De variabel financiële educatie school wordt in PISA gemeten middels vraag FL166 

van de FLQ. Vraag FL166 bestaat uit 6 vragen in totaal: FL166Q01, FL166Q02, FL166Q03, 

FL166Q04, FL166Q05, FL166Q06. In tabel 3 is te zien dat de antwoorden op de vragen zijn 

opgesteld in een 3punts-likertschaal. 

 

Tabel 3: Vraag FL166 FLQ (PISA, 2018) 

FL166: Hoe vaak had je in de afgelopen 

12 maanden te maken met de volgende 

soorten taken of activiteiten in een les 

op school? 

Nooit Soms Vaak 

Het doel en de gebruiksmogelijkheden 

van geld beschrijven 
□ □ □ 

Over het verschil nadenken tussen geld 

besteden aan noodzakelijkheden en geld 

besteden aan wensen 

□ □ □ 

Manieren bedenken om een uitgave te 

kunnen betalen 
□ □ □ 

De rechten van consumenten bespreken 

bij het omgaan met financiële instellingen 
□ □ □ 
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De manieren bespreken hoe geld dat in de 

aandelenmarkt is belegd, van waarde kan 

veranderen in de loop van de tijd 

□ □ □ 

Advertenties analyseren om te begrijpen 

hoe zij mensen aansporen om dingen te 

kopen 

□ □ □ 

 

Sociaal economische status (SES) 

De benaming voor SES in PISA is ESCS; economisch, sociaal- en culturele status. De 

variabel ESCS wordt binnen PISA gemeten middels het opleidingsniveau van de ouders 

(PARED), de hoogste beroepsstatus van de ouders (HISEI) en de bezittingen in huis, inclusief 

de boeken (HOMEPOS). De drie indicatoren zijn afkomstig uit de STQ. Het gaat om de 

vragen ST005, ST006, ST007, ST008, ST011, ST012 ST013, ST014 en ST015. De variabele 

SES wordt gemeten op leerlingniveau. In tabel 4 zijn alle vragen en antwoorden te zien. 

 

Tabel 4: PARED, HISEI en HOMEPOS STQ (PISA, 2018) 

PARED  

ST005 en ST007: Wat is de 

hoogste opleiding die je 

moeder/vader heeft afgerond? 

Havo/Vwo 

VMBO 

Basisschool 

Nooit naar school geweest of de basisschol niet afgemaakt 

ST006 en ST008: Heeft je 

moeder/vader van één van de 

volgende opleidingen een 

diploma gehaald? 

Ja/Nee 

Gepromoveerd aan de universiteit/ doctorstitel 

Universiteit, maar niet gepromoveerd 

Hbo 

Mbo 

HISEI  

De volgende twee vragen gaan 

over je moeders/vaders baan: 

(Als hij op dit moment geen 

Wat is de voornaamste baan van je moeder/vader? (bijvoorbeeld: leraar, 

horecamedewerker, verkoopleider) Voer de naam van de baan in. 
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baan heeft, schrijf dan zijn 

laatste betaalde baan op.) 
Wat doet je moeder/vader in deze baan? (bijvoorbeeld: hij geeft les aan 

leerlingen in het voortgezet onderwijs, helpt de kok bij het klaarmaken 

van maaltijden in een restaurant, leidt een verkoopteam) Beschrijf in één 

zin het werk dat hij doet of deed in die baan. 

HOMEPOS  

ST011: Welke van de volgende 

zaken zijn bij jullie thuis 

aanwezig? 

Ja/Nee 

Een bureau om aan te leren 

Een eigen kamer 

Een rustige plek om te leren 

Een computer die je voor school kunt gebruiken 

Educatieve computerprogramma’s 

Een internetaansluiting 

Klassieke literatuur (bijvoorbeeld Multatuli) 

Poëziebundels 

Kunstwerken (bijvoorbeeld schilderijen) 

Naslagwerken (bijvoorbeeld een encyclopedie of atlas) 

Handleidingen van apparaten of computerprogramma’s 

Een woordenboek 

Boeken over kunst, muziek of design 

Een piano 

Een eigen computer of laptop 

Een abonnement op een krant 

ST012: Hoeveel hiervan zijn er 

bij jullie thuis? 

Televisies 

Auto’s 

Badkamers 

Mobiele telefoons met internet (bijvoorbeeld smartphones) 

Computers (PC, laptop of notebook) 

Tablets (iPad; Samsung Galaxy) 

E-readers (Amazone Kindle; Sony Reader; Kobo) 

Muziekinstrumenten (bijvoorbeeld een gitaar of viool) 

ST013: Hoeveel boeken zijn er 

bij jullie thuis? 

0-10 

11-25 

26-100 

101-200 

201-500 

Meer dan 500 boeken 
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Controlevariabelen op leerlingniveau 

Opleidingsniveau 

Het opleidingsniveau van individuele leerlingen wordt gemeten middels vraag ST002 

uit de STQ. De niveaus zijn omgezet naar Nederlandse standaarden vanuit ISCED niveau 

classificatie. ISCED is een internationaal erkend kwalificatiesysteem opgericht door 

UNESCO met betrekking tot opleidingsniveau en opleidingsrichting (Centraal bureau voor de 

statistiek, 2022). De variabele opleidingsniveau wordt gemeten op leerlingniveau. In tabel 5 is 

een overzicht van de niveaus weergegeven. 

 

Tabel 5: Vraag ST002 STQ (Pisa, 2018) 

ST002: welke opleiding volg je op school? 

Vwo 

Havo 

Gemengd brugklas (bijv. havo/vwo) 

Vmbo leerjaar 1 of 2 

Vmbo gl en/of tl 

Vmbo kl 

Vmbo bl 

Praktijkonderwijs 

 

Gender 

De (identificatie met de) gender(identiteit) wordt gemeten middels vraag ST004 ‘ben 

je een meisje of een jongen?’ Met de antwoordopties meisje en jongen. De variabele gender 

wordt gemeten op leerlingniveau. 

 

Financiële educatie peers en internet 

Aanwezigheid van financiële educatie vanuit peers en het internet wordt gemeten 

middels vraag FL153 uit de FLQ. De variabelen worden gemeten op leerlingniveau. In tabel 6 

is een overzicht van de niveaus weergegeven. Uit deze vragen worden de opties ‘vrienden’ en 

‘het internet’ omgezet in dummy variabelen in SPSS. Deze variabele dient ter controleren op 

meerdere kanalen waar financiële educatie vandaan zou kunnen komen. 

 

Tabel 6: FL153 FLQ (PISA, 2018) 
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FL153: Waar of van wie verkrijg je de 

informatie die je nodig hebt over 

geldzaken (zoals uitgeven, sparen, 

bankieren, beleggen)? 

Ja Nee 

Ouders/voogden of andere volwassenen □ □ 

Vrienden □ □ 

Vrienden of radio □ □ 

Het internet □ □ 

Tijdschriften □ □ 

Leraren □ □ 

 

Controlevariabelen op schoolniveau 

Sociaaleconomische compositie van de school (SEC) 

De economische, sociale en culturele compositie van de school (SEC) wordt verkregen door 

de SES van leerlingen te aggregeren van individueel leerlingniveau naar schoolniveau. Dit 

betekent dat scholen met een hoge SEC score een hoog aantal leerlingen met een hoge SES 

hebben. De variabele school SEC wordt gemeten op schoolniveau. 

 

School hulpbronnen 

De variabel school hulpbronnen wordt in PISA gemeten middels vraag SC017 van de SCQ. 

Vraag SC017 bestaat uit 8 vragen in totaal: SC017Q01, SC017Q02, SC017Q03, SC017Q04, 

SC017Q05, SC017Q06, SC017Q07 en SC017Q08. Het concept school hulpbronnen wordt 
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gemeten op schoolniveau. In tabel 7 is te zien dat de antwoorden op de vragen zijn opgesteld 

in een 4punts-likertschaal. 

 

Tabel 7: Vraag FL166 FLQ (PISA, 2018) 

SC017: Wordt het geven van onderwijs in 

uw school(-vestiging) gehinderd door de 

volgende zaken? 

Helemaal niet Nauwelijks In lichte mate Aanzienlijk 

Gebrek aan docenten. □ □ □ □ 

Incapabele of slecht gekwalificeerde 

docenten. 
□ □ □ □ 

Gebrek aan onderwijsondersteunend 

personeel. 
□ □ □ □ 

Incapabel of slecht gekwalificeerd 

onderwijsondersteunend personeel. 
□ □ □ □ 

Gebrek aan onderwijsmateriaal 

(bijvoorbeeld schoolboeken, IT-hardware, 

materiaal voor bibliotheek of 

practicumlokaal). 

□ □ □ □ 

Gebrekkig of kwalitatief slecht 

onderwijsmateriaal (bijvoorbeeld 

schoolboeken, IThardware, 

materiaal voor bibliotheek of 

practicumlokaal). 

□ □ □ □ 

Gebrek aan fysieke infrastructuur 

(bijvoorbeeld gebouwen, schoolterrein, 

verwarmingssysteem, verlichting of 

akoestiek). 

□ □ □ □ 

Gebrekkige of kwalitatief slechte fysieke 

infrastructuur (bijvoorbeeld gebouwen, 

schoolterrein, verwarmingssysteem, 

verlichting of akoestiek). 

□ □ □ □ 
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Resultaten 

Beschrijvende statistiek 

Voorafgaand aan de analyse in SPSS zijn de benodigde variabelen zoals beschreven in de 

operationalisatie uit de FLQ, STQ en SCQ samengevoegd in een databestand. Naar aanleiding 

daarvan zijn er betrouwbaarheidsanalyses van schalen gemaakt, schalen berekend, dummy’s 

gemaakt en variabelen gehercodeerd, allen zoals beschreven in de operationalisatie. Hierna 

zijn alle variabelen behalve gender gecentreerd en vervolgens zijn in het databestand enkel de 

Nederlandse cases geselecteerd. Als laatste zijn uit dit databestand alleen de valide cases 

geselecteerd en overgebracht naar een nieuw databestand. Hierop is onderstaand de 

beschrijvende statistiek opgemaakt in tabel 8. Er zijn in totaal 2759 valide cases. De 

Cronbach’s Alpha ligt altijd tussen de 0 en 1, waarbij 1 staat voor perfecte betrouwbaarheid. 

Hierbij wordt een betrouwbaarheid tussen de .70 en .80 gezien als goed en boven de .80 als 

hoog (Bryman, 2016). De Cronbach’s Alpha, de betrouwbaarheid van de schalen, is voor de 

variabele financiële competentie hoog met .873, voor financiële educatie ouders goed met 

.785, voor financiële educatie school hoog met .849 en voor school hulpbronnen hoog met 

.804. 

Tabel 8: beschrijvende statistiek financiële competentie (Y). SPSS versie 27. 

 N Bereik Min Max Mean 
Std. 

Deviatie 

Cron. 

alpha 

Financiële competentie 

leerlingen 
2759 3 1 4 2.79 0.62 .873 

SES leerlingen 2759 6.13 -3.34 2.79 0 0.82  

Financiële educatie ouders 2759 3 -0.97 2.03 0 0.63 .785 

Financiële educatie school 2759 2 -0.84 1.16 0 0.53 .849 

Financiële educatie peers 2759 1 -0.47 0.53 0 0.50  

Financiële educatie internet 2759 1 -0.58 0.42 0 0.49  

Opleidingsniveau leerlingen 2759 6 -3.57 2.43 0 1.37  

Gender (j) 2759 1 0 1 0.51 0.50  

SEC school 2759 1.94 -1.03 0.91 0 0.38  

School hulpbronnen 2759 2 -1.26 0.74 0 0.52 .804 
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Correlaties 

Tabel 9: correlatietabel financiële competentie (Y). SPSS versie 27. 

 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

Financiële competentie -          

SES leerlingen .112** -         

Financiële educatie ouders .161** .056** -        

Financiële educatie peers .079** .042* .141** -       

Financiële educatie internet .085** .092** .138** .163** -      

Financiële educatie school .151** .029 .209** .083** .116** -     

Opleidingsniveau .089** .329** .016 .010 .073** -.013 -    

Gender (j) .174** .034 -.53** .000 .057** .072** -.030 -   

School hulpbronnen .017 -.051** -.016 -.040* -.007 -.020 .088** -.003 -  

SEC school .079** .415** .017 .029 .081** .002 .715** -.006 -.073** - 

 

De correlatiecoëfficiënten zoals te zien in tabel 9 geven een indicatie van de lineaire relatie 

tussen iedere twee afzonderlijke variabelen binnen dit onderzoek. Het bereik van de Pearson 

correlatiecoëfficiënt loopt van -1 tot 1. Bij een score lager dan 0 is er sprake van een 

negatieve correlatie en bij een score hoger dan 0 is er sprake van een positieve correlatie 

tussen de twee variabelen (Bryman, 2016). Interessant is te zien welke correlatiewaarde de 

onafhankelijke variabelen geven in relatie tot de afhankelijk variabele: financiële competentie. 

Te zien is dat alle onafhankelijke variabelen significant correleren behalve school 

hulpbronnen. Dit betekent dat er geen sprake is van een significante relatie tussen de 

financiële competentie van leerlingen en de hulpbronnen aanwezig vanuit de school. Alle 

andere onafhankelijke variabelen correleren positief en significant (p=<0.01) met de 

financiële competentie van leerlingen. De vier sterkste correlatiecoëfficiënten die allen 

correleren boven 0.10 worden gemeten bij: gender (j) met 0.174, financiële educatie ouders 

met 0.161, financiële educatie school met 0.151 en de SES van leerlingen met 0.112. De vier 

overige onafhankelijk variabelen correleren ook positief maar onder 0.10. Dit zijn 
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opleidingsniveau met 0.089, financiële educatie via internet met 0.085, financiële educatie via 

peers met 0.079 en de SEC van de school met 0.079. Noemenswaardig is het grote aantal 

significante verbanden tussen de afhankelijke en onafhankelijke variabelen en dat deze allen 

positief zijn. Dit is in lijn met de verwachting vanuit de literatuur. Hoewel positief zijn de 

coëfficiënten wel laag en is er van daaruit sprake van een zwakke positieve lineaire relatie 

tussen financiële competentie en iedere afzonderlijke onafhankelijke variabele (Bryman, 

2016). 

 

Regressieanalyse 

Tabel 10 toont drie modellen waarbinnen de analyses voor dit onderzoek zijn uitgevoerd aan 

de hand van PROCESS, model 5 in SPSS. In model 1 wordt er gekeken naar de relatie van 

SES op de financiële competentie van leerlingen. In model 2 zijn de controlevariabelen op 

leerlingniveau toegevoegd en in model 3 zijn de controlevariabelen op schoolniveau 

toegevoegd. In alle drie de modellen is ook de mediatie analyse en de moderatie analyse 

opgenomen. Model 3 toont de hoogste R2-square (b=0.087,p<0.001) van alle drie de 

modellen en verklaart daarmee de meeste variantie: 8.7%. Opmerkelijk is dat de R2-square 

van model 2 slechts 0.001 lager is (b=0.086,p<0.001). Dit bevestigt wat eerder is gevonden in 

de multilevel analyse; dat de variabelen op schoolniveau geen significant effect hebben. Zie 

hiervoor iteratie in de methodologie. Wegens de model fit zal in de rapportage van de 

resultaten voornamelijk verwezen worden naar model 3. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



24 

 

Tabel 10: regressieanalyse Financiële Competentie (Y). SPSS versie 27. PROCESS versie 4.1. 

  Model 1 Model 2 Model 3 

B SE p B SE p B SE p 

Constant 2.791 0.012 0.000 2.683 0.016 0.000 2.683 0.016 0.000 

SES leerlingen (X) 0.076 0.014 0.000 0.052 0.015 0.000 0.054 0.015 0.000 

Financiële educatie 

ouders (M) 
0.128 0.019 0.000 0.131 0.019 0.000 0.131 0.019 0.000 

Financiële educatie 

school (W) 
0.144 0.022 0.000 0.122 0.022 0.000 0.123 0.022 0.000 

Interactievariabele 

X*W 
0.020 0.026 0.441 0.017 0.025 0.503 0.017 0.025 0.683 

Controlevariabelen  

Financiële educatie 

peers 
   0.054 0.023 0.019 0.055 0.023 0.019 

Financiële educatie 

internet 
   0.033 0.024 0.169 0.033 0.024 0.169 

Opleidingsniveau    0.031 0.009 0.000 0.031 0.012 0.012 

Gender (j)    0.213 0.023 0.000 0.213 0.023 0.000 

SEC school       -0.002 0.045 0.956 

School hulpbronnen       0.026 0.022 0.245 

Effecten  

Mediatie effect SES 

leerlingen, financiële 

educatie ouders & 

financiële competentie 

0.005 
CI 95% =  

[0.002 – 0.010] 
0.005 

CI 95% =  

[0.001 – 0.009] 
0.005 

CI 95% =  

[0.001 – 0.009] 

Direct effect 

financiële educatie 

school (FES) op 

relatie X→Y 

 

FES laag 0.066 0.020 0.001 0.043 0.020 0.032 0.045 0.020 0.029 

FES midden 0.076 0.014 0.000 0.052 0.015 0.000 0.054 0.015 0.000 

FES hoog 0.087 0.019 0.000 0.061 0.019 0.002 0.063 0.020 0.002 

Model R-square 0.051  0.000 0.086  0.000 0.087  0.000 
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Zoals te zien in tabel 10 heeft de SES van leerlingen een significant positief effect op 

de financiële competentie van leerlingen (b=0.054,p<0.01). Dit betekent dat leerlingen met 

een hogere SES financieel competenter zijn. Hiermee kan hypothese 1:‘de 

sociaaleconomische status van leerlingen heeft een positief effect op de financiële competentie 

van leerlingen’, worden aangenomen. Ook de financiële educatie vanuit de ouders heeft een 

significant positief effect op de financiële competentie van leerlingen (b=0.131,p<0.01). Dit 

betekent dat leerlingen die meer financiële educatie vanuit de ouders ontvangen financieel 

competenter zijn. Hiermee kan ook hypothese 2: ‘wanneer er sprake is van financiële 

educatie vanuit de ouders heeft dit een positief effect op de financiële competentie van 

leerlingen’, worden aangenomen. Er is vervolgens sprake van een zwak positief mediatie 

effect in de hoofdrelatie van SES op de financiële competentie van leerlingen welke in alle 

drie de modellen uitkomt op 0.005. Met een betrouwbaarheidsinterval (CI) van 95% tussen de 

0.001 en 0.010 is dit positieve effect significant. Dit betekent dat de relatie tussen de SES van 

leerlingen en de financiële competentie van leerlingen gedeeltelijk wordt verklaard door 

financiële educatie vanuit de ouders. Hiermee kan hypothese 3: ‘de positieve relatie tussen 

sociaaleconomische status en de financiële competentie van leerlingen wordt gemedieerd 

door de financiële educatie vanuit de ouders’ worden aangenomen.  

Model 3 laat zien dat de aanwezigheid van financiële educatie vanuit de school een 

positief significant effect (b=0.123,p<0.01) heeft op de financiële competentie van leerlingen. 

Dit betekent dat leerlingen die meer financiële educatie vanuit de school ontvangen financieel 

competenter zijn. Hiermee kan hypothese 4: ‘wanneer er sprake is van financiële educatie 

vanuit de school heeft dit een positief effect of de financiële competentie van leerlingen’, 

worden aangenomen. Wanneer er wordt gekeken naar financiële educatie vanuit de school als 

moderatie effect op de relatie tussen SES en financiële competentie dan is in tabel 10 een 

positief maar niet significant (b=0.017,p=0.683) effect te zien bij de interactievariabele 

(X*W). Dit betekent dat de relatie tussen de SES van leerlingen en de financiële competentie 

van leerlingen niet wordt beïnvloed door de financiële educatie die leerlingen ontvangen 

vanuit de school. De relatie tussen X (SES) en Y (financiële competentie) blijft gelijk 

ongeacht de aanwezigheid en mate van financiële educatie vanuit de school. Hiermee kan 

hypothese 5: ‘de positieve relatie tussen de sociaaleconomische status en de financiële 

competentie van leerlingen wordt gemodereerd door de aanwezigheid van financiële educatie 

vanuit de school’, worden verworpen. 

Middels PROCESS is er ook gekeken naar het conditionele directe effect van 

financiële educatie vanuit de school op de relatie tussen de SES van leerlingen en de 
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financiële competentie van leerlingen. In tabel 10 is een onderscheid aangegeven middels drie 

groepen: lage FES (financiële educatie school), gemiddelde FES en hoge FES. Onderstaande 

grafiek in figuur 2 laat een significant direct effect zien tussen SES en de financiële 

competentie van leerlingen voor ieder niveau van FES. Dit betekent dat er in de relatie tussen 

SES en financiële competentie zelf niets verandert wanneer er sprake is van financiële 

educatie vanuit de school, zoals aangetoond middels de moderatieanalyse 

(interactievariabele). Maar die relatie tussen SES en financiële competentie van leerlingen is 

niet gelijk voor alle groepen van de verschillende niveaus van financiële educatie vanuit de 

school. Er is dus geen sprake van een verandering in de relatie van X op Y (de 

richtingscoëfficiënten b blijven nagenoeg gelijk), maar de financiële competentie van 

leerlingen is wel hoger wanneer de FES van de school hoger is (de constante b0 is niet gelijk). 

 

  Figuur 2: scatterplot SES, financiële educatie school en financiële competentie 

 

Met betrekking tot de controlevariabelen is te zien in model 3 van tabel 10 dat het 

opleidingsniveau (b=0.031,p<0.05) en gender (b=0.213,p<0.01), waarbij (j) staat voor jongen, 

een significant positief effect hebben op de financiële competentie van leerlingen. Dit 

betekent dat leerlingen met een hoger opleidingsniveau financieel competenter zijn. Het 

betekent ook dat jongens financieel competenter zijn dan meisjes. Hiermee kunnen hypothese 
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6: ‘het opleidingsniveau van leerlingen heeft een positief effect op de financiële competentie 

van leerlingen’, en hypothese 7 ‘de identificatie met de genderidentiteit van jongens heeft een 

positief effect op de financiële competentie van leerlingen, beide worden aangenomen. Ter 

controle of er sprake is van financiële educatie vanuit peers en vanuit het internet blijkt dat er 

een significant positief effect is op de financiële competentie van leerlingen wanneer het gaat 

om financiële educatie vanuit peers (b=0.055,p<0.05). Dit betekent dat leerlingen die meer 

financiële zaken bespreken met hun leeftijdsgenoten en van daaruit financiële educatie 

ontvangen financieel competenter zijn. Hiermee kan hypothese 8: ‘wanneer er sprake is van 

financiële educatie vanuit peers heeft dit een positief effect of de financiële competentie van 

leerlingen’, worden aangenomen. Als het aankomt op financiële educatie vanuit het internet is 

het effect op de financiële competentie niet significant positief (b=0.033,p=0.169). Dit 

betekent dat niet kan worden aangenomen dat leerlingen die meer financiële informatie 

verkrijgen via het internet en van daaruit financiële educatie ontvangen vanuit het internet 

financieel competenter zijn. Hiermee kan hypothese 9: ‘wanneer er sprake is van financiële 

educatie vanuit het internet heeft dit een positief effect of de financiële competentie van 

leerlingen.’, worden verworpen. 

Zoals eerder benoemd is tijdens de multilevel regressieanalyse gebleken dat er geen 

sprake is van significant effecten op de financiële competentie van leerlingen op 

schoolniveau. Ter volledigheid zijn deze toch opgenomen in tabel 10, model 3. Te zien is dat 

het effect van SEC op de financiële competentie van leerlingen niet significant is (b=-

0.002,p=0.956). Dit betekent dat niet kan worden aangenomen dat leerlingen die naar een 

school met een hogere SEC gaan financieel competenter zijn. Hiermee kan hypothese 10: ‘de 

sociaaleconomische compositie van de school heeft een positief effect op de financiële 

competentie van leerlingen’, worden verworpen. Ook toont model 3 dat het effect van 

beschikbare schoolmiddelen op de financiële competentie van leerlingen niet significant is 

(b=0.026,p=0.245). Dit betekent dat niet kan worden aangenomen dat leerlingen die naar een 

school gaan waar meer hulpmiddelen ter beschikking zijn voor financiële educatie financieel 

competenter zijn. Hiermee kan hypothese 11: ‘de beschikbaarheid tot schoolmiddelen vanuit 

de school heeft een positief effect op de financiële competentie van leerlingen, worden 

verworpen. 
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Conclusie 

De volgende hoofdvraag stond centraal binnen dit onderzoek: In hoeverre is de 

sociaaleconomische status van invloed op de financiële competentie van leerlingen en welke 

rol speelt financiële educatie vanuit de ouders en financiële educatie vanuit de school 

hierbij? In navolging op voorgaand onderzoek omtrent financiële competentie en financiële 

educatie is een onderzoeksplan opgesteld en zijn kwantitatieve analyses uitgevoerd. In de 

conclusie wordt de theorie gekoppeld aan de bevonden resultaten om op die manier een 

antwoord te formuleren op de hoofdvraag. 

 

SES, financiële educatie vanuit de ouders en financiële educatie vanuit de school  

Uit de regressieanalyse blijkt dat zowel een hogere SES, financiële educatie vanuit de ouders, 

alsook financiële educatie vanuit de school een positief effect hebben op de financiële 

competentie van leerlingen. Dit is in lijn met de theorie waarin wordt gesteld dat jongeren met 

een hoge SES hoger scoren op financiële competentie (Ali et al., 2016; Amagir et al., 2020, 

Jorgensen & Savla, 2010; Lusardi et al., 2017; Moreno-Herrero et al., 2018; Van der 

Werfhorst, 2019). Van deze drie heeft in dit onderzoek financiële educatie vanuit de ouders 

het grootste effect (b=0.131). Dit is in lijn met Shim et al. (2009) die aantonen dat ouders de 

belangrijkste bron van financiële educatie zijn voor jongeren. Vanuit de theorie is ook 

verondersteld dat er een mediatie effect is in de hoofdrelatie omdat ouders met een hogere 

SES over het algemeen meer financiële educatie verlenen aan hun kinderen dan ouders met 

een lage SES (Jorgensen & Savla, 2010; Moreno-Herrero et al., 2018; Shim et al., 2009). Uit 

het onderzoek is dan ook gebleken dat er sprake is van een significant gedeeltelijk mediatie 

effect van de financiële educatie vanuit de ouders op de positieve relatie tussen SES en 

financiële competentie, maar dit effect is wel laag (0.005). Dit geeft aan dat slechts een zeer 

klein deel van de positieve relatie tussen SES en financiële competentie via de financiële 

educatie vanuit de ouders verloopt. Het direct effect van SES op de financiële competentie en 

het directe effect van financiële educatie vanuit de ouders op de financiële competentie is 

positief. Maar dat een hogere SES voor meer financiële competentie zorgt vanwege dat er 

meer sprake is van financiële educatie vanuit de ouders is maar voor een klein deel het geval. 

Het positieve effect van financiële educatie vanuit de school op de financiële competentie is 

ook in lijn met de theorie waarin het OECD (2020) stelt dat financiële educatie vanuit de 

school een positief effect heeft op de financiële competentie van leerlingen. De resultaten 

laten een positief effect zien tussen financiële educatie vanuit de school en financiële 
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competentie. Dit is in lijn met de theorie waarin wordt aangetoond dat leerlingen profiteren 

van financiële educatie op de school en zo meer vertrouwen krijgen in het eigen handelen met 

geld en financiële zaken (Amagir, 2018; Amagir, 2019; Amagir et al., 2020; Danes & 

Haberman, 2007; Kaiser & Menkhoff, 2018; Van der Werfhorst, 2019).  

Ook stelt het OECD (2017; 2020) dat leerlingen waarbij de financiële educatie vanuit 

huis ontbreekt hier meer van profiteren dan leerlingen waar dit wel aanwezig is. Dit blijkt ook 

uit het conditionele directe effect welke aantoont dat leerlingen met veel financiële educatie 

vanuit de school een hogere basisscore hebben voor financiële competentie. Financiële 

educatie vanuit de school kan daarmee compenseren voor een lagere financiële competentie 

bij leerlingen met een lage SES (zie figuur 3). 

 

Figuur 3: vergelijking FES laag, midden, hoog en financiële competentie 

 

 

 

 

 

 

 

 

Controlevariabelen 

Zoals beschreven in het theoretisch kader toont voorafgaand onderzoek naar 

genderverschillen met betrekking tot financiële competentie uiteenlopende resultaten. 

Wanneer er wordt getoetst op verschillende componenten van financiële competentie toont 

voorgaand onderzoek dat deze verschillend samenhangen met de genderidentiteit. Jongens 

scoren bijvoorbeeld hoger op financiële kennis en meisjes op financiële planning (Bucher-

Koenen et al., 2016; Danes & Haberman, 2007; Lusardi et al., 2010). Maar wanneer er naar 

financiële competentie wordt gekeken in de breedte (alle componenten) tonen jongens een 

voordeel op meisjes (Agnew & Cameron-Agnew, 2015; Becchetti et al., 2013; Bucher-

Koenen et al., 2016; Lührmann et al., 2015; Lusardi et al., 2010). Dit laatste is ook in lijn met 

de bevindingen uit dit onderzoek; de resultaten tonen dat jongens financieel competenter zijn 

dan meisjes. In dit onderzoek is financiële competentie dan ook geconceptualiseerd in de 

breedte en is er in de toetsing geen onderscheid gemaakt tussen verschillende componenten. 

Voorbeeld SES/FES 

Leerling 1: lage SES, lage FES = 2.61 

 2.73 + 0.04*-3 

Leerling 2: lage SES, gemiddelde FES = 2.64 

 2.79 + 0.05*-3 

Leerling 3: lage SES, hoge FES = 2.68 

 2.86 + 0.06*-3 
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 Voorgaand onderzoek toont aan dat het opleidingsniveau een rol speelt bij de 

financiële competentie van jongeren. Ook in dit onderzoek is er een positief significante 

relatie tussen opleidingsniveau en financiële competentie aangetoond. Dit houdt in dat 

leerlingen met een hoger opleidingsniveau financieel competenter zijn. Dit is in lijn met 

Amagir (2018) en Amagir (2020) welke aantonen dat leerlingen op het laagste 

opleidingsniveau het laagst scoren op financiële competentie en leerlingen op het hoogste 

opleidingsniveau het hoogst. 

 Financiële educatie vanuit peers is in dit onderzoek positief significant gebleken. 

Leerlingen die financiële zaken bespreken met hun leeftijdsgenoten of financieel beïnvloed 

worden door hun leeftijdsgenoten, en van daaruit financiële educatie ontvangen, zijn 

financieel competenter. Dit is in lijn met Drever et al. (2015) die stellen dat de houding, 

opvattingen en gedragingen omtrent financiële zaken vanuit de peers, jongeren beïnvloeden in 

hun eigen kijk op financiële zaken. Ook stelt Drever et al. (2015) dat ondanks de beïnvloeding 

vanuit peers, de financiële educatie vanuit ouders nog steeds een significantere rol spelen in 

de financiële competentie van jongeren. Met een significante regressie-coëfficiënt van 0.131 

voor de financiële educatie vanuit de ouders ten opzichte van een significante regressie-

coëfficiënt van 0.055 voor de peers zijn de resultaten uit dit onderzoek in lijn met deze 

theoretische bevindingen. Drever et al. (2015); Lusardi et al. (2017); OECD (2020) en Sohn et 

al. (2012) stellen ook dat financiële educatie vanuit het internet invloed heeft op de financiële 

competentie van jongeren. Dit is echter niet significant bevonden in de resultaten van dit 

onderzoek. Er is geen significante relatie gevonden tussen educatie vanuit het internet en 

financiële competentie. 

 Zoals eerder benoemd zijn de controlevariabelen op schoolniveau; school SEC en 

school hulpbronnen niet significant gebleken waardoor er uiteindelijk ook geen sprake was 

van een multilevel effect binnen het onderzoek. Vanuit dat de school SEC wordt 

geaggregeerd naar de SES van de leerlingen en de concentratie van leerlingen met een 

bepaald opleidingsniveau op een bepaalde school, is er in de hypothese verondersteld dat de 

SEC van een school een significant effect zou hebben op de financiële competentie van 

leerlingen (Ali et al., 2016; Amagir et al., 2020, Jorgensen & Savla, 2010; Lusardi et al., 

2017; Moreno-Herrero et al., 2018; Van der Werfhorst, 2019). Dit is niet het geval in dit 

onderzoek en dus kan er niet worden gezegd dat er bij een hogere school SEC sprake is van 

een hogere financiële competentie en andersom. In voorgaand onderzoek zijn geen specifieke 

bevindingen gedaan met betrekking tot het effect van beschikbare schoolmiddelen op de 
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financiële competentie van leerlingen. Binnen de hypothesen is verondersteld dat het wel 

mogelijk is dat er een effect van werking is met betrekking tot beschikbare schoolmiddelen. 

Dit vanwege dat financiële educatie niet vaststaat binnen het onderwijscurriculum en het 

daarmee afhankelijk is van de middelen van de school om deze educatie te verlenen. Echter is 

ook hier geen significant effect gevonden en kan dus niet worden gezegd dat de 

beschikbaarheid of het gebrek aan bepaalde schoolmiddelen zoals voldoende leraren, 

materiaal en budget een rol speelt bij de financiële competentie van leerlingen. 

 

Discussie 

Met betrekking tot de operationalisatie is er in dit onderzoek voor gekozen om enkel vraag 

FL162 in te zetten voor de conceptualisering van financiële competentie. Reden hiervoor is 

dat deze vraag toetst hoe vertrouwd leerlingen zich voelen in zowel het uitvoeren als het 

begrijpen van financiële handelingen en producten en ook het maken van financiële plannen 

voor de toekomst. Hiermee is vraag FL162 volledig genoeg voor het concept financiële 

competentie zoals gesteld door de OECD (2020): ‘kennis en vaardigheden die essentieel zijn 

om financiële beslissingen te nemen en financieel te kunnen plannen voor de toekomst’. Toch 

zou toekomstig onderzoek baat kunnen hebben bij de andere vragen uit de FLQ die een aspect 

van financiële competentie toetsen. Het gaat hierbij om vraag FL161, FL163 en FL168. Dit 

kan een nog vollediger beeld geven van de financiële competentie in relatie tot concepten als 

SES, gender en opleidingsniveau. Zeker omdat uit voorgaand onderzoek is gebleken dat 

meisjes en jongens uitblinken in andere aspecten van financiële competentie kan het goed zijn 

om differentiatie aan te brengen. Zo zou het bijvoorbeeld kunnen zijn dat meisjes en jongens 

profiteren van een andere soort begeleiding op het gebied van financiële educatie. Dit zou ook 

kunnen bijdragen aan gerichtere aanbevelingen voor het onderwijscurriculum. 

Er is geen significante relatie gevonden tussen educatie vanuit het internet en 

financiële competentie. Wel is het zo dat beleggen middels een app en jonge DIY financieel 

adviseurs op YouTube zoals beschreven door AFM (2022) en Van der Schors et al. (2016) 

opkomende financiële internet trends zijn onder jongeren. Dit betekent dat eenzelfde meting 

later in de tijd wellicht wel tot significante bevindingen leidt en is daarom zeker een 

hertoetsing met jongere data waard. Ook niet significant is school hulpbronnen maar 

toekomstig onderzoek hiernaar met betrekking tot financiële educatie vanuit de school is wel 

interessant. Zeker wanneer financiële educatie niet vast wordt opgenomen in het curriculum 

blijft het aan de scholen vrij om er naar gelang invulling aan te geven. Wat hierbij kan helpen 
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is een methode waarbij er specifieker aan scholen wordt gevraagd of zij hinder ervaren in het 

onderwijzen van de burgerschapscompetenties. Middels PISA zou hier invulling aan kunnen 

worden gegeven door de vraag naar (on)voldoende hulpmiddelen te stellen per 

onderwijsonderdeel. 

Uit de resultaten en conclusie is gebleken dat financiële educatie vanuit de school 

(FES) geen significant modererend effect heeft op de hoofdrelatie tussen SES en financiële 

competentie. Met het oog op het terugdringen van de kansenongelijkheid zou een positief 

modererend effect in de hoofdrelatie een uitkomst bieden. Het effect van de hoogte van de 

SES zou gematigd worden wanneer FES een significant bemiddelend effect zou hebben op de 

financiële competentie. Gezien dit niet significant is aan te tonen valt dit resultaat dan ook 

tegen. Kanttekening bij de analyse van dit moderatie effect is dat de analyse is gedaan met het 

concept financiële educatie vanuit de school op leerlingniveau. Dit betekent dat leerlingen zelf 

hebben moeten aangeven in hoeverre er sprake is van financiële educatie op de school. Dit 

betekent ook dat wanneer leraren en scholen zelf naar deze informatie wordt gevraagd het 

resultaat wellicht anders is. Interessant zou zijn in vervolgonderzoek wanneer deze zelfde 

analyse wordt uitgevoerd met het concept financiële educatie vanuit de school op 

schoolniveau. 

Het mediatie effect laat, zoals verwacht, zien dat financiële educatie vanuit de ouders 

deels (0.005) verklaart waarom er een positieve relatie is tussen de hoofdrelatie. Dit effect is 

niet verrassend maar was hoger verwacht. Dit vanuit de kennis dat SES een vaak gevonden 

significante indicator is voor educatieve prestaties met educatie vanuit de ouders (denk: lezen, 

wiskunde) als mediërende factor, waaronder voor financiële educatie (Lusardi et al., 2010; 

OECD, 2017; OECD, 2020). Opmerkelijker is het conditionele directe effect van de 

hoofdrelatie: de hoofdrelatie verandert naarmate het niveau van financiële educatie vanuit de 

school verandert. De financiële competentie is sterker naarmate er meer FES aanwezig is. Dit 

roept de vraag op of het dan ook zo is dat scholen met een hoge SEC, wat betekent dat er veel 

leerlingen met een hoge SES zijn, significant meer financiële educatie verlenen dan scholen 

met een lage SEC? Waardoor het zou kunnen zijn dat er een dubbel voordeel (↑SES ↑FES) en 

dubbel nadeel (↓SES ↓FES) in effect is. Toekomstig onderzoek hiernaar is aan te bevelen. 

Ook is het een aanbeveling aan de Curriculum Commissie om maximaal in te zetten 

op financiële educatie op scholen met een lage SEC. Dit omdat het conditioneel direct effect 

laat zien dat FES wel degelijke kan compenseren voor een lager niveau van financiële 

competentie bij leerlingen met een lage SES. Een hogere SES is in die zin een basis, een 
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voorsprong, die de effecten van andere factoren die bijdragen aan financiële competentie, 

zoals financiële educatie vanuit de school, versterken. Daarmee toont een lage SES niet direct 

een achterstand, maar eerder een gebrek aan deze voorsprong. Het is dus van belang dat 

andere factoren die bijdragen aan financiële competentie ten volste beschikbaar zijn voor 

leerlingen met een lage SES. 
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