‘Als het niet lukt? Dan plan B, hè’
Voortijdig Schoolverlaten & Antilliaanse jongeren in Rotterdam
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Inleiding 

‘Toename geweld Antillianen’ (AD, 6 juni 2008), ‘Criminele Antilliaan is onstuitbaar’ (AD, 28 september 2008), ‘Databank voor Antilliaanse risicojongeren’(AD, 9 oktober 2008), ‘Jeugdbendes rukken op’ (AD, 27 oktober 2008), ‘Minder tienermoeders, grotere problemen’ (AD, 20 november 2008), ‘Bezorgd om schietpartijen in Antilliaanse kringen’(AD, 13 februari 2009),. ‘Aboutaleb geschokt door Antillianen’, burgemeester Aboutaleb van Rotterdam is geschokt door de hardnekkige criminaliteit van jonge Antillianen in Rotterdam en de voortdurend nieuwe aanwas (AD, 22 april 2009), ‘Zorg om laag IQ criminelen’; Burgemeester Aboutaleb van Rotterdam heeft het idee dat het lage IQ van Antillianen mede oorzaak is van de problemen met deze groep (AD, 20 juni 2009), ‘Antilliaanse ouders geven zoons wapens’ (28 oktober 2009), ‘Een Antilliaan levert nooit zijn pipa bij de politie in (AD, 29 oktober 2009), ‘Aboutaleb: Geen werk in ruil voor wapens (AD, 5 november 2009).
Sinds 1990 is de Antilliaanse gemeenschap regelmatig in opspraak en wanneer we bovenstaande berichtgeving mogen geloven is de (leef)situatie van Antillianen in Rotterdam zeer zorgwekkend. Opvallend genoeg is de berichtgeving rondom Antillianen de afgelopen twintig jaar nagenoeg niet veranderd. Het is de vraag waar dit aan te wijten is: is de problematiek rondom een deel van de Antilliaanse gemeenschap zó hardnekkig en/of is de overheid er niet in geslaagd passend beleid ten aanzien van de doelgroep te formuleren? 

De Antilliaanse gemeenschap vormt met ruim twintigduizend personen de op drie na grootste minderhedengroep in Rotterdam. De sociale positie van deze groep is aanmerkelijk slechter dan die van autochtonen. Antillianen hebben gemiddeld een lager opleidingsniveau, zijn vaker werkloos en ontvangen vaker een uitkering. Er doen zich met Antillianen veel problemen voor op het gebied van criminaliteit.’ (Van San, 2007:25). Velen hebben bij aankomst in Nederland moeite met het vinden van passende huisvesting, de schuldenproblematiek binnen de gemeenschap is groot, de onderlinge steun vanuit informele netwerken brokkelt af en Antilliaanse jongeren verlaten vaak het onderwijs zonder startkwalificatie
. 
De sleutel tot het verbeteren van de economische positie en het vergroten van het sociaal en cultureel kapitaal is volgens velen gelegen in het bereiken van een bepaald onderwijsniveau (ofwel het behalen van een startkwalificatie). Zonder startkwalificatie zou de kans op maatschappelijke uitsluiting vergroot worden; door een gebrek aan scholing en aansluiting groeit de kans op ‘sociaal isolement, non- participatie, uitsluiting, armoede, werkloosheid, ongezondheid, uitkeringsafhankelijkheid, radicalisme en criminaliteit’ (Eimers, 2006:51). 
Voorgaande is de uitgangspositie waar een deel van de Antilliaanse gemeenschap zich in bevindt, als we de onder andere de krantenkoppen mogen geloven. De problemen met de jongeren zouden onder andere voort komen uit ‘een laag IQ’, een laag opleidingsniveau en relatief veel schooluitval. Maar hoe is het daadwerkelijk met de onderwijspositie van Antilliaanse jongeren gesteld? Van de Antilliaanse jongeren in de leeftijd van 17 tot 22 jaar verlaat 22%
 het onderwijs zonder startkwalificatie. Daarentegen heeft 38 % van de Antilliaanse jongeren een startkwalificatie behaald en neemt ongeveer 40 % deel aan het onderwijs (zowel het voortgezet als het beroepsonderwijs). Wanneer we kijken naar het onderwijsniveau van de Antilliaanse jongeren in de leeftijd tussen 17 en 22 jaar zien we een oververtegenwoordiging in de lagere onderwijsniveaus. Ruim 76% van de leerlingen volgt speciaal (of praktijk)onderwijs of gaat naar het VMBO. Van de Antilliaanse leerlingen die onderwijs volgen binnen het MBO, doet ruim 28 % dit op niveau 1. Dit betekent dat het overgrote deel van de Antilliaanse jongeren, na het behalen van een certificaat of diploma op dit onderwijsniveau, nog niet in het bezit is van een startkwalificatie.
In dit scriptieonderzoek wordt een antwoord gezocht op de vraag wat maakt dat Antilliaanse jongeren oververtegenwoordigd zijn in de lagere onderwijsniveaus en daarbij het onderwijs regelmatig voortijdig verlaten. 

Er is talrijk onderzoek gedaan naar het thema en de oorzaken van voortijdig schoolverlaten, in die onderzoeken is er veel aandacht voor de rol van de school, de omgeving en persoonlijke factoren. Veelal gaat het echter om kwantitatief onderzoek. In opvallend weinig onderzoeken worden jongeren aan het woord gelaten over hun beleving met betrekking tot het onderwijs en de reden waarom zij deze voortijdig hebben verlaten. Een gemis, want juist het verhaal van de jongere biedt aanknopingspunten voor verder te vormen (effectief) beleid ten aanzien van voorkoming van schooluitval en het verbeteren van de startpositie van jongeren. Dit scriptieonderzoek zal deze leemte opvullen door zich voornamelijk te richten op de beleving van Antilliaanse jongeren die het onderwijs zonder startkwalificatie hebben verlaten. 
In het onderzoek wordt de nadruk gelegd op de visie van de Antilliaanse jongere op zijn schoolcarrière, de beleving van het onderwijs en zijn visie op zijn toekomst. Daarbij wordt onderzocht in hoeverre cultuurelementen
 van invloed zijn op deze beleving en het voortijdig verlaten van het onderwijs. Onderwerpen die binnen dit onderzoek aan bod zullen komen zijn de leef- en thuissituatie van de jongere, de invloed van de leefstijl op het voortijdig verlaten van het onderwijs en adaptieve reacties/ processen van (zelf)uitsluiting.
In het eerste hoofdstuk wordt aan de hand van literatuuronderzoek algemene factoren met betrekking tot voortijdig schooluitval beschreven en bekeken in hoeverre deze factoren van invloed zijn op jongeren die opgroeien binnen de Antilliaanse gemeenschap. In het daarop volgende hoofdstuk wordt ingegaan op meer cultuurspecifieke elementen vanuit de Antilliaanse gemeenschap, de onderwijspositie en taal. Daarnaast worden de onderzoeksvragen verder gespecificeerd. In het hoofdstuk ‘Het onderzoek’ wordt de opzet van het onderzoek en het veldwerk nader omschreven. Vervolgens wordt er in het hoofdstuk ‘Jongeren aan het woord’ een beschrijving gegeven van de beleving van de schoolcarrière en levenswijze door Antilliaanse jongeren. In het laatste hoofdstuk wordt er antwoord gegeven op de vragen die in deze scriptie zijn geformuleerd. 
NB! Bij het lezen van deze scriptie dient er rekening mee gehouden te worden dat de Antilliaanse gemeenschap heterogeen is en bestaat uit meerdere subculturen. Dit onderzoek richt zich op jongeren die op zijn gegroeid binnen de lagere echelons van de Antilliaanse gemeenschap. In een aantal onderzoeken ook wel volksklasse genoemd. We spreken hier over een van de vele subculturen die de Antillen kent. In die zin zijn dan ook niet alle kenmerken die worden benoemd in deze studie te generaliseren naar de gehele Antilliaanse gemeenschap. Sterker nog, uit onderzoek van Van Hulst blijkt dat ongeveer de helft van de Antilliaanse gemeenschap zeer succesvol is geïntegreerd binnen de Nederlandse samenleving. 

Voortijdig schoolverlaten

In de inleiding hebben we kunnen lezen dat het volgen van een bepaald niveau van educatie door velen als belangrijk onderdeel wordt gezien voor het bereiken van een goede maatschappelijke positie. Ondanks deze veronderstelling zijn er jongeren die het onderwijs verlaten zonder het gewenste niveau oftewel een ‘startkwalificatie’ te hebben behaald. 

In dit hoofdstuk worden algemene kenmerken en oorzaken met betrekking tot het voortijdig verlaten van het onderwijs beschreven, daarbij wordt aan de hand van onderzoeken van onder andere Van San (1997, 2007) Van Hulst (1997), Bovenkerk (2001), Oostindie (1997) en Vedder (1995) beschreven in hoeverre deze factoren van toepassing zouden kunnen zijn op Antilliaanse jongeren. 
Voor de beschrijving wordt gebruik gemaakt van de indeling van Eimers (2006: 12, 13). Hij heeft een onderverdeling gemaakt in persoonlijke factoren, gezin- en thuissituatie en schoolfactoren. Het mag duidelijk zijn dat het over het algemeen niet sec de persoonlijke factoren, de omgevingsfactoren of de schoolfactoren zijn die maken dat een jongere het onderwijs verlaat, de verschillende factoren zijn vaak met elkaar verweven. Dit gaat ook op voor de groep Antilliaanse jongeren waar deze scriptie op gericht is. In dit onderzoek zal blijken dat veel Antilliaanse jongeren tijdens hun levensloop te maken krijgen met een opeenstapeling van problemen, als gevolg hiervan raken zij overbelast
 en lukt het hen niet een opleiding af te ronden. 

2.1 Persoonlijke factoren

2.1.1 Persoonlijkheidsfactoren

Vaak worden persoonlijkheidskenmerken als temperament, impulsiviteit, aandachtsstoornissen, gebrekkige sociale vaardigheden, gebrekkige zelfcontrole en hyperactiviteit gezien als risicofactoren voor het voortijdig verlaten van het onderwijs (Junger-Tas, 2002). Daarnaast geeft het hebben van een handicap, cognitieve stoornissen en/ of psychiatrische stoornissen een verhoogde kans op een achterstand in het onderwijs en uiteindelijk op het voortijdig verlaten van het onderwijs. Van Hulst stelt in zijn onderzoek dat het een deel van de Antilliaanse gemeenschap ontbreekt aan vaardigheden door het onderwijs- en opvoedklimaat op de Antillen. In het volgende hoofdstuk wordt hier nader op in gegaan. 

2.1.2
Jongens versus meisjes

Jongens blijken het onderwijs vaker voortijdig te verlaten dan meisjes. Een mogelijke verklaring voor dit gegeven zou kunnen zijn dat jongens vaker externaliserend (probleem)gedrag vertonen en meisjes vaker internaliserend (probleem)gedrag (Holter, 2008). Daarnaast blijkt dat jongens die uitvallen dit in vergelijking met meisjes vaker doen vanwege gebrek aan motivatie en slechte schoolprestaties (Traag & Van der Velden, 2008).

Lopez toont in haar onderzoek aan dat er geen biologisch verschil is tussen jongens en meisjes ten aanzien van hun leerprestaties, zij stelt dat de ontwikkelde capaciteiten en mogelijkheden samenhangen met de verschillen in socialisatie tussen jongens en meisjes, zowel in de thuissituatie, op school als in de directe omgeving. Zij spreekt hierbij van ‘race-gender experiences’ (Lopez, 2003:164). Deze ervaringen leiden tot de ‘race-gender outlook’, dat wil zeggen dat de ervaring invloed heeft op de toekomstvisie en perspectieven van jongens en meisjes. 
Het verschil in verwachtingen ten aanzien van jongens en meisjes zien we ook terug binnen de Antilliaanse gemeenschap. Waar meisjes worden opgevoed met een realistisch perspectief, naar school gaan en genoegen nemen met passend werk, worden jongens vrij en inconsequent opgevoed tot ‘zwarte prinsen’. Het machogedrag van de jongens wordt geprezen, maar emotioneel worden zij verwaarloosd (Bovenkerk, 2001: 184).
2.1.3
Copingsstrategie & Locus of Control
De manier waarop jongeren omgaan met lastige situaties (copingsstrategie) kan een indicator zijn voor het voortijdig verlaten van het onderwijs. Een negatieve manier om met lastige situaties om te gaan is snel agressief worden en/ of het weglopen voor problemen (Rombouts, 2000:35). 

Ook de locus of control (ook wel beheersoriëntatie genoemd) is van belang. Onder locus of control wordt de mate verstaan waarin de jongere invloed uit denkt te kunnen oefenen op gebeurtenissen en omstandigheden in zijn leven. Er zijn jongeren die de verantwoordelijkheid voor gebeurtenissen buiten zichzelf leggen. Op het moment dat een jongere zich niet verantwoordelijk voelt en niet het idee heeft dat hij invloed uit kan oefenen op een bepaalde situatie wordt dit een gebrekkige beheersoriëntatie genoemd. Jongeren met een interne locus of control, zien een direct verband tussen de inspanningen die hij pleegt en de bereikte resultaten. Deze jongeren zijn meer bereid om te werken voor betere schoolprestaties, dan jongeren met een externe locus of control. Een jongere met een externe locus of control ziet dit verband niet en denkt dat eigen inspanningen weinig op zullen leveren (Rombouts, 2000:36).
2.1.4
Stigmatisering & Adaptieve reacties

Uit onderzoek naar jongeren die het onderwijs hebben verlaten blijkt dat zij weinig verband zien tussen de schoolprestaties en het bereiken van doelen op de langere termijn. ‘Ze hechten met andere woorden minder belang aan verderaf liggende waarden, zoals later een interessant beroep hebben of een gelukkig gezinsleven opbouwen’(Rombouts, 2000: 36). 

Andere onderzoekers geven echter aan dat jongeren wel degelijk beseffen wat hun toekomstperspectief is in het onderwijs en hun verdere loopbaan en dat dit invloed heeft op de manier waarop zij tegen het volgen van onderwijs aankijken. Hierdoor zou een zelfuitsluitende tendens ontstaan. ‘Vanaf hun twaalfde – en vaak al eerder – ‘weten’ ze dat ze op het laagste trapje van de maatschappelijke ladder thuishoren en dat, eenmaal een dubbeltje, ze nooit een kwartje zullen worden (…) Ze begrijpen ook donders goed wat het betekent op MBO niveau 1 en 2 terecht te komen’ (Winsemius 2009:68). 
Door stigmatisering of discriminatie krijgt de jongere ongevraagd een breuk tussen hem en de ‘normale maatschappij’ opgedrongen. De beleving van de jongere dat bepaalde (persoons)kenmerken niet wenselijk zijn binnen de maatschappij, maakt dat hij het gevoel krijgt dat hij deze beter niet had kunnen bezitten (Visser, 2000:90, 91). Dit in samenhang met vaak een grote hoeveelheid aan persoonlijke problemen zorgt voor een negatief zelfbeeld bij de jongere. Hierdoor zouden ze zichzelf kunnen definiëren als het uitschot van de maatschappij. De door de jongere aangenomen houding leidt niet zelden tot boosheid en vijandigheid ten opzichte van alles wat met autoriteit te maken heeft of onderdeel vormt van de Nederlandse samenleving – dus ook de school (Winsemius 2009:68). Men kan afzondering van de maatschappelijke hoofdstroom en verbinding met – al dan niet criminele – alternatieve culturen dan ook wel beschouwen als een adaptieve reactie op een afwijzende omgeving’(Winsemius 2009:151). 

Een adaptieve reactie op een afwijzende omgeving komt ook tot uiting in de strain-theorie van Merton. Deze theorie gaat uit van de discrepantie tussen de aspiraties die het individu heeft ten aanzien van bepaalde maatschappelijke doelen en de middelen die de maatschappij hen biedt om deze doelen te bereiken. Hierdoor ontstaan bij het individu overlevingsstrategieën die deze discrepantie kunnen opheffen.’ (Van San, 1998, 92). Als overlevingsstrategieën noemt Merton: conformisme, ritualisme, retraitisme, innovatie en rebellie. Hij noemt criminaliteit als een van de vormen van innovatie: een poging om maatschappelijk geaccepteerd doel (bijvoorbeeld rijkdom) te bereiken door buiten de kader van het maatschappelijk acceptabele te treden (bijvoorbeeld het handelen in drugs). De reacties kunnen volgens Merton geprojecteerd worden op een schaal met als uitersten: aanpassing aan en verzet tegen de dominante cultuur (Van Hulst, 1997: 69).

Willis heeft in onderzoek aangetoond hoe arbeiderskinderen, ondanks hun inspanningen binnen het onderwijs, arbeiders blijven. Hij stelt dat er een botsing is tussen de cultuur binnen de arbeidsklasse en die van de middenklasse. Deze botsing uit zich in een ‘schooltegencultuur’. ‘De anti-school cultuur levert krachtige informele criteria en dwingende ervaringsprocessen, waardoor arbeiderskinderen worden aangezet af te zien van stijgingsperspectieven, die door het middenklasse gedomineerde onderwijs worden aangeboden, en waardoor ze blijvend opteren voor het verrichten van handenarbeid’ (Wielemans, 2000:199). Willis stelt dat jongeren binnen de schooltegencultuur hun identiteit ontlenen aan de cultuur uit de arbeidersklasse. Binnen beide culturen ‘is de gemeenschappelijke drijfveer af te rekenen met verveling, met geblokkeerde mogelijkheden, met vervreemding en met gebrek aan macht’ (Wieleman, 2000:199).

De schooltegencultuur kent drie fasen. De eerste fase wordt gekenmerkt door weerstand tegen het officiële gezag. ‘In de school wil het officiële gezag dat de leerlingen de ruil van kennis tegen orde onderschrijven. Dit wordt in het tegencultuurgedrag van de leerlingen geweigerd, omdat deze leerlingen zich bewust zijn van hun feitelijke bestaanscondities en voornamelijk van de zeer relatieve betekenis van onderwijs, zowel wat betreft de kansen op sociale mobiliteit als wat de te verwerven beroepsvorming aan gaat’ (Wieleman, 2000:200). De tweede fase wordt ingeluid wanneer er informele groepsvorming plaats vindt. ‘Deze groepsverbondenheid is fundamenteel en wordt als plezierig, creatief en aantrekkelijk ervaren. (…) Groepsvorming leidt ook tot het uitvinden van strategieën om van het officiële gezag blijvende macht af te dwingen’ (Wieleman, 2000:201). De derde fase bestaat ‘uit een strijd om symbolische en feitelijke levensruimte te veroveren op de school en op de daar gestelde regels’ (Wieleman, 2000:201). De vierde fase is het zo snel mogelijk willen verlaten van het onderwijs.

2.1.5
Etniciteit

Onderzoekers hebben geen eenduidige visie met betrekking tot de samenhang tussen etniciteit en voortijdig schooluitval. De één geeft aan dat voortijdig schoolverlaten sterk samenhangt met etniciteit, de ander geeft aan dat voortijdig schoolverlaten met name een armoedeprobleem is. Wat uit onderzoek blijkt is ‘hoe hoger het aandeel is van uitkeringen, lage inkomens en niet westerse allochtonen in een regio, hoe hoger het percentage nieuwe vsv’ers. Datzelfde geldt voor de armoedecumulatiegebieden: hoe meer leerlingen in een regio in een armoedecumulatiegebied wonen, hoe hoger over het algemeen het percentage voortijdige schoolverlaters is’ (Factsheet, 2007: 6).

Ogbu heeft onderzoek gedaan naar de schoolcarrière van minderheden in de Verenigde Staten. Hij heeft een cultureel-ecologische theorie ontwikkeld. In zijn theorie maakt hij verschil tussen bevolkingsgroepen die vrijwillig zijn gemigreerd en groepen die dit onder dwang hebben gedaan, bijvoorbeeld als gevolg van slavernij of kolonisatie. Hij stelt dat de groep die onvrijwillig is gemigreerd, minder kans hebben op goede banen, lagere lonen uitbetaald krijgen en minder rechten hebben. ‘Zij zijn verontwaardigd over de wijze waarop zij vroeger ingelijfd zijn en beleven de bestaande sociale, politieke, economische en culturele obstakels als onterechte verdrukking. Zij zijn ervan overtuigd dat zij in deze maatschappij geen kansen zullen krijgen. Dit gevoel wordt van generatie op generatie doorgegeven. Niet slagen op school is dan een cultureel-ecologische aanpassing aan de beperkte mogelijkheden die voor hen open staan’ (Timmerman, 2002:31). Het heeft immers weinig zin om energie te steken in zaken die uiteindelijk niet het gewenste resultaat opleveren. Daarnaast zou men zich als blanke gedragen op het moment dat men zich meer bezig zou houden met studeren en het behalen van goede cijfers. Hiermee zouden ze niet meer solidair zijn aan de eigen culturele groep, welke als zeer belangrijk wordt ervaren. Op die wijze wordt er een negatieve houding ten aanzien van het onderwijs ontwikkeld. 
Deze theorie zou op kunnen gaan voor de jongeren de opgegroeid zijn op de Antillen. Van 1634 tot en met 1863 hebben de Nederlanders Curaçao immers gebruikt als slavendepot, waarbij de sociale rangorde en het contact tussen individuen uit verschillende segmenten werd bepaald op basis van huidskleur (Van Hulst, 1997:75). Ook na de afschaffing van de slavernij is de segmentatie van de Antilliaanse samenleving, op basis van huidskleur, blijven bestaan. Mede doordat het blank somatisch normbeeld – waarin segmentatie naar huidskleur, taal en cultuur, ‘nationale’ afkomst, woonwijken et cetera werd benadrukt - door de jaren heen door socialisatieprocessen is geïnternaliseerd door zwarten en kleurlingen (Van Hulst, 1997: 295, 299). Van Hulst stelt dat Antillianen hierdoor een negatiever zelfbeeld hebben dan andere bevolkingsgroepen, zowel op individueel als op groepsniveau.
2.2
Gezin en thuissituatie

2.2.1
Omgeving & gezinsinkomen

De omgeving waarin de jongere opgroeit heeft een belangrijke rol ten aanzien van het (voortijdig) verlaten van het onderwijs. Een belangrijk gegeven is hierin de sociaal economische status (SES) van de ouders en de jongere. De sociaal economische positie wordt bepaald aan de hand van indicatoren als het al dan niet hebben van werk, het beroep wat men uitoefent, het inkomen etc. Onderzoekers geven aan dat de afhankelijkheid van een uitkering een goede indicator is voor iemands sociale positie.

‘Immers iemand die een uitkering krijgt zal in het algemeen geen werk hebben en zal tevens gemiddeld een aanzienlijk slechtere financiële positie hebben dan werkenden met een gemiddeld inkomen’ (Van San, 2007:37). Eerder bleek al dat jongeren die in een armoedecumulatiegebied wonen (vaak een grootstedelijk gebied), waar een groot deel van de inwoners afhankelijk zijn van een uitkering, een grotere kans hebben op het verlaten van het onderwijs zonder startkwalificatie. De financiële situatie speelt hierbij een grote rol. Veel jongeren zijn mede verantwoordelijk voor een bijdrage aan het gezinsinkomen en of afbetaling van (de eigen) schulden.
Een groot deel van de jongeren binnen de Antilliaanse volkscultuur kennen volgens Van Hulst nagenoeg geen jeugdfase als overgang naar de volwassenheid, doordat zij al vroeg moeten bijverdienen en doordat zij, de meisjes althans, vaak al op jonge leeftijd de verantwoordelijkheid krijgen voor een of meer eigen kinderen (Van Hulst, 1997:69). In een onderzoek van Van San komt naar voren dat veel jongeren vaak in grote armoede zijn opgegroeid. ‘Sommigen herinneren zich dat er geen eten was toen ze klein waren, een jongen vertelt dat hij gestopt is met school omdat er geen geld was om de bus te betalen en er zijn jongens die op jonge leeftijd op hun jongere broers en zusjes moeten passen omdat hun moeder overdag werkte’ (Van San, 2007:60).
2.2.2
Gezinssamenstelling & stressvolle situaties
De gezinssamenstelling blijkt ook invloed te hebben op de manier waarop een jongere mee komt in het onderwijs. Kinderen uit eenoudergezinnen en kinderen uit gezinnen met vier of meer kinderen blijken meer risico te lopen op het voortijdig verlaten van het onderwijs. Ook kinderen zonder broers of zussen zouden een hoger risico lopen op schooluitval zonder diploma. (Traag & Van der Velden, uit Holter 2008). Daarnaast lopen jongeren die binnen het gezin veel stressvolle situaties meemaken meer risico op het voortijdig verlaten van het onderwijs. Hierbij kan gedacht worden aan echtscheiding of verhuizing. 
Het Antilliaanse gezinsleven is over het algemeen matrifocaal
 georiënteerd. De oorsprong hiervoor wordt gezocht in de periode van slavernij. In de huidige tijd gaat men er van uit dat de vader over het algemeen alleen in beeld is wanneer hij voor inkomen kan zorgen. Vaak is dit inkomen minimaal en onregelmatig, waardoor relaties stuk lopen. Dit patroon zou zich verschillende keren herhalen in het leven van vrouwen, waardoor vrouwen kinderen krijgen van verschillende mannen in relatief kortdurende relaties. Met als gevolg: een hoog percentage gezinnen met een alleenstaande moeder aan het hoofd. 

Op de Antillen wordt de zorg voor kinderen met elkaar gedragen, bijvoorbeeld door de Kriansa en Kompradazgo
. Hoewel beide systemen in de gehele Antilliaanse samenleving voorkomen, betekenen ze met name voor de lagere sociaaleconomische klasse een belangrijke vorm van ondersteuning (Van Hulst, 1997:152).In Nederland is het netwerk van familie en kennissen afgebrokkeld, onder andere door de Nederlandse regelgeving en voorzieningen, waardoor men de steun - die zo vanzelfsprekend is op de Antillen - moet missen (Van Hulst, 1997:153).Van Hulst stelt dat een van de gevolgen van het wegvallen van het informele hulpnetwerk is, dat veel Antilliaanse jongeren in Nederland geen geregelde huisvesting hebben en van het ene naar het andere adres, al dan niet via een verblijf in kelderboxen, naar het andere trekken. Hij geeft aan dat dit  een belangrijke criminaliteitsaandrijvende factor is (Van Hulst, 1997:155).

De Antilliaanse gemeenschap kent een hoge verhuismobiliteit, zowel binnen Nederland als van en naar de Antillen. Door de vele verhuizingen - bij sommige jongeren ontbreekt een vaste woon- of verblijfplaats - ontstaat er een onstabiele ontwikkelingssituatie. Deze onstabiliteit maakt het moeilijker voor de jongere om een succesvolle schoolcarrière op te bouwen. Daarnaast schrijven jongeren zich niet altijd in bij een gemeente, waardoor zij geen recht hebben op de sociale voorzieningen als bijvoorbeeld scholing of een uitkering
. 
2.2.3
Opleidingsniveau ouders

Het opleidingsniveau en de ondersteuning van ouders met betrekking tot het onderwijs hebben een belangrijke invloed op de onderwijspositie van de jongere. Met elk jaar opleiding van de ouder, neemt het risico van de jongere met zeven procent af (Holter, 2008). Daarnaast hebben jongeren die van hun ouders geen aanmoediging en ondersteuning krijgen met betrekking tot het onderwijs, vijftig procent meer kans om het onderwijs voortijdig te verlaten, dan jongeren die dit wel meekrijgen van hun ouders en/of verzorgers. 
Uit onderzoek van het CBS in 2001 blijkt dat op Curaçao 21,2% van de gezinshoofden alleen lager onderwijs heeft gevolgd. 35 - 50 % van de schoolgaande kinderen groeit op in een huishouden waarvan het gezinshoofd onderwijs op MAVO/ LBO niveau heeft gevolgd. Het opleidingsklimaat kan voor een groot deel van de jongeren dan ook ongunstig genoemd worden. In het volgende hoofdstuk zal nader in worden gegaan op de onderwijssituatie op de Nederlandse Antillen.
2.2.4
Peergroup & straatcultuur
De peergroup
 kan zowel een positieve als een negatieve invloed hebben op het schoolverzuim (een belangrijke indicator voor voortijdige uitval) en uiteindelijk het voortijdig schoolverlaten van jongeren. Men gaat er van uit dat de persoonskenmerken van leerlingen een grote rol spelen in de ‘keuze’ van de peergroup en het schoolverzuim (Mullekom 2004: 10, 11). Als een jongere minder goed in zijn vel zit (en mogelijk te kampen heeft met verslavingen- alcohol en/of drugs- en financiële problemen), zal het schoolverzuim groter zijn. Deze jongeren blijken meer vatbaar voor een ‘negatieve peergroup’. Hier wordt er vanuit gegaan dat de vriendengroep over het algemeen bestaat uit vrienden buiten de school. ‘Schoolfalen leidt tot groepsvorming van gelijkgestemden die gezamenlijk andere doelen najagen in strijd met de heersende school- en succescultuur’ (Dieleman, 2000: 91). ‘Jongeren die hun eigen kansen miniem achten om via de reguliere trajecten, dwz door schoolprestaties succes te hebben, maatschappelijk succes te hebben, geven soms niet de identificatie met de heersende prestatie- en succescultuur op, maar trachten de symbolen van succes (zoals het hebben van invloed, een redelijk inkomen en het bezit van dure consumptiegoederen) op illegale wijze te verwerven’ (Dieleman, 2000:92). De kans op schoolverzuim en uiteindelijk voortijdig schoolverlaten wordt hierdoor aanzienlijk vergroot. 
Bij jongeren die veel contacten buitenshuis hebben kan gesproken worden van een straatcultuur. Binnen deze cultuur wordt uiting gegeven aan de relativerende houding die de jongeren ten aanzien van school en werk hebben ontwikkeld. Bos (2008: 113) stelt dat de straatcultuur, ongeacht de cultuur van hun land, een grote invloed heeft. Deze straatcultuur is over het algemeen een afzetting tegen de dominante cultuur. Bos (2008: 114 uit Kaldenbach 2005:17-18) benoemd als kenmerk van de straatcultuur dat zij in feite steeds ‘fuck it’ zeggen tegen de hoofdstroom van de samenleving. Zij hebben een anti- gezaghouding. Kenmerkend van de anti- gezag houding is dat politie, docenten en andere autoriteiten hun vijand zijn, ze laten zich niet de les lezen. Daarnaast zouden zij een continue afwijzing en minachting door de burgerlijke cultuur voelen. Dit laten zij onder andere tot uiting komen door hun leefstijl en in het uiterlijk. Door middel van kleding, taalgebruik, handgebaren en symbolen laat men zien dat zij afstand nemen van de normen en waarden die binnen de dominante samenleving heersen.

Jongeren binnen de Antilliaanse cultuur die zonder hun ouders of andere familieleden in Nederland verblijven, die minder binding aan de Nederlandse samenleving hebben en beperkte kansen, zijn gevoeliger voor de invloed van leeftijdsgenoten. De vrijheid die jongens krijgen binnen het gezin, in combinatie met de beperkte aandacht voor autonomie binnen de Antilliaanse opvoeding, maakt dat deze jongeren gevoeliger zijn voor negatieve invloeden van leeftijdsgenoten (Distelbrink, 20). 

2.2.5
Cumulatie probleemgebieden

Jongeren die opgroeien in een situatie van chronische armoede, affectieve verwaarlozing, onveiligheid of chaos en/ of scheiding van ouders hebben een grotere kans op het verlaten van het onderwijs zonder startkwalificatie, dan jongeren die geen ervaring hebben met deze opeenstapeling van problemen.

Veel ‘overbelaste’ jongeren moeten zich staande houden in drie leefwerelden: thuis, school en

derdenruimte (buurt, recreatie, baantjes, internet). De thuissituatie en de derdenruimte worden vaak gekenmerkt door gebrek aan aandacht, conflict of zelfs regelrechte chaos. ‘Deze jongeren missen de steun van een veilige thuishaven of andere positieve sociale netwerken. De optelsom van al het goede en kwade dat hen overkomt, valt negatief uit. Hun emotioneel kapitaal wordt uitgeput door de noodlottige combinatie van enerzijds teveel risicofactoren in hun omgeving en stressful life events, en anderzijds gebrek aan beschermende factoren in diezelfde omgeving. Het gevolg is schooluitval’ (Winsemius 2009:229,230).

2.3
Schoolfactoren

2.3.1
Schoolkenmerken & onderwijsvorm
De kenmerken van een school en het onderwijs spelen een belangrijke rol bij schooluitval. Holter (2008) geeft aan dat het risico van voortijdig schoolverlaten groter is op scholen met een relatief groot aantal leerlingen met verschillende etnische achtergronden. Daarnaast zouden leerlingen op scholen in grote steden anderhalf keer zoveel kans lopen op schooluitval dan leerlingen op scholen in andere gebieden. Deels is dit te herleiden tot de samenstelling van de schoolpopulatie, maar ook kenmerken van het leven in een grote stad spelen hierin een rol: risicocumulatie, alternatieve vormen van vrijetijdsbesteding en ruimere mogelijkheden om aan sociale controle te ontsnappen.
De onderwijsvorm is een indicator voor schooluitval. Op scholen waar een gemengd onderwijsaanbod aangeboden wordt (zowel hoger onderwijs, HAVO - VWO, als lager onderwijs, het VMBO) zou het uitvalspercentage 25 procent lager liggen dan op scholen waar alleen lager onderwijs aan wordt geboden. Het percentage jongeren wat uit valt op het MBO is hoog. 

2.3.2
Steunende aspecten onderwijs

De oorsprong van het probleemgedrag van jongeren is vaak te vinden in factoren zoals in de vorige alinea’s benoemd - persoonlijke factoren en de thuis- en gezinssituatie- de schoolsituatie kan echter positieve invloed uitoefenen op de ontwikkeling van dit gedrag en oplossing van problemen door onder andere te investeren in sociale bindingen met de jongere, emotionele ondersteuning en het bieden van structuur. 

Volgens Winsemius hebben ‘overbelaste’ jongeren behoefte aan structuur en verbondenheid. Structuur duidt hierbij op zaken als orde, heldere regels en grenzen, eisen ook ten aanzien van leren, strakke handhaving daarvan, regelmaat en voorspelbaarheid. Verbondenheid duidt op zaken als binding, warmte, bekommernis, aandacht, steun, liefde etc. Dit zijn volgens hem de twee centrale waarden, of het nu gaat om het onderwijsproces, de relatie tussen de leerling en de school, of de bijdrage van de school aan zijn omgeving. (Winsemius 2009:231).
De mate waarin een jongere zich verbonden voelt met het onderwijs en zijn school speelt een belangrijke rol in deelname aan het onderwijs. Wanneer een jongere het onderwijs negatief beleeft door bijvoorbeeld slechte relaties met leerkrachten en met tegenzin naar school gaat, omdat het onderwijs als te moeilijk of juist te makkelijk wordt ervaren, is dit een risico voor het ontstaan van probleemgedrag.

Daarnaast zou de schoolcultuur een negatieve impact kunnen hebben bij het ontstaan van probleemgedrag: deze zou de kenmerken van een middenklassecultuur hebben behouden, waarbij zowel de hele organisatie van het onderwijs als het klassikaal vakgebonden lesgeven en de inhoud van de lessen, problemen veroorzaken bij de jongeren’ (Rombouts, 2000:32, geciteerd uit Douterlunge 1994).

Tot slot zou de relatie met en het optreden van de docent een belangrijke rol spelen met betrekking tot probleemgedrag en schooluitval, sociale binding met de school en de docent zou probleemgedrag kunnen voorkomen en/of verminderen. ‘In een negatieve relatie staat stigmatisering van de leerling deze sociale binding in de weg. In de positieve relatie is er plaats voor genegenheid van de leerkracht voor de leerling enerzijds en de gehechtheid van de leerling ten aanzien van de leerkracht anderzijds. Deze sociale binding staat dan ook centraal bij het tegengaan van een proces van maatschappelijke kwetsbaarheid bij leerlingen (Rombouts, 2000: 34)’. 

2.4
Samenvattend

In dit hoofdstuk is een kort overzicht van de onderzoeken naar voortijdig schoolverlaten gegeven. De onderzoeken verschillen sterk naar aanleiding van de theoretische en disciplinaire invalshoek, maar ook naar het soort van analyse (voorspellende factoren/ correlerende variabelen versus verklarende factoren/mechanismen). 
Uit de theorie blijkt dat het voortijdig verlaten van het onderwijs al naar gelang het type schoolverlaters (opstappers, niet- kunners en overbelasten) verschillende oorzakelijke patronen kan hebben. Wat vanuit de theorie wel duidelijk wordt is dat het overgrote deel van de jongeren die het onderwijs verlaat, dit doet door een opeenstapeling van problemen met betrekking tot persoonlijke factoren, de gezin- en thuissituatie en schoolfactoren. Daarnaast blijkt dat het voortijdig schoolverlaten met name in de grote steden, onderdeel is van een bredere maatschappelijke uitval die gepaard gaat met verslaving, schulden, psychosen, criminaliteit, tienerzwangerschappen en seksueel misbruik. (Winsemius 2009: 68)

We zien een aantal factoren binnen de Antilliaanse volksklasse die de kans op voortijdig schooluitval vergroten: grote matrifocaal georiënteerde gezinnen, laag opleidingsniveau van de ouders, stressvolle gezinssituaties, leven in armoede, grote verhuismobiliteit, verschil in opvoeding van jongens en meisjes en mogelijk verzet naar aanleiding van eerdere onderdrukking, invloed van de peergroep. In het volgende hoofdstuk zal nader in worden gegaan op cultuurelementen, het onderwijs en de migratie van de Antilliaanse gemeenschap.
Antillianen & Nederland
Om een beter beeld te krijgen van de Antilliaanse gemeenschap, de onderwijspositie en mogelijke cultuurelementen die een rol spelen binnen het voortijd verlaten van het onderwijs is het van belang nader in te gaan op deze aspecten. Aan de hand van een literatuuronderzoek wordt er een beschrijving gegeven van enkele opvallende achtergronden van de Antilliaanse gemeenschap (afkomstig uit de lagere echelons) in Nederland.
3.1
Migratie

De Nederlandse Antillen zijn gelegen in het Caribische gebied, vlak bij de kust van Venezuela. De eilandengroep is - met uitzondering van Aruba, welke in 1985 een status aparte heeft gekregen - onderdeel van het Nederlands Koninkrijk. De inwoners hebben de Nederlandse nationaliteit, om die reden kunnen zij zich dan ook zonder problemen in Nederland vestigen. Tot en met de zestiger jaren waren het met name studenten en geschoolde en geselecteerde arbeidscontractanten die naar Nederland kwamen, zij waren vertrouwd met de Nederlandse taal en cultuur en hadden een goede (voor)opleiding. Later kwamen op eigen initiatief, ook arbeiders uit de lagere echelons naar Nederland, zij waren minder vertrouwd met de Nederlandse taal en cultuur en hadden meer problemen met het vinden van aansluiting bij de Nederlandse samenleving. In 1985 ontstond er, mede door de slechte economische situatie op de Antillen, een toename in de migratie van het aantal Antillianen naar Nederland. Deze migratie ging gepaard met een nog verdere daling in het herkomstmilieu. Er kwamen steeds meer migranten met geringere opleiding en geringere beheersing van het Nederlands en dus met minder aansluitingsmogelijkheden (Van Hulst, 1997:297). De redenen om te migreren zijn verbetering van de sociaal- economische positie (inkomen), autonomie (weg van beklemmende sociale relaties) en opleidingsmogelijkheden (Vedder, 1995: 68). 
Migranten van na 1985 kunnen volgens Van Hulst gekarakteriseerd worden als: laag opgeleid; slechte beheersing van het Nederlands; weinig vertrouwdheid met de Nederlandse cultuur; jeugdig; veelal buiten primaire leefverbanden staand; veel jonge vrouwen die binnen een afbrokkelend familieverband er alleen voor staan bij de opvoeding van de kinderen en alleen daardoor al weinig mogelijkheden hebben voor activiteiten buitenshuis, zoals arbeid en scholing (Van Hulst, 1997:16).

Een groot deel van de Antillianen die naar Nederland zijn gemigreerd leefden ook op de Antillen in een marginale positie. Van Hulst geeft aan dat een groot deel van de Curaçaose volksklasse beneden de voor de Curaçao vastgestelde armoedegrens leeft, ‘er zijn wijken waar meer dan de helft van de jongeren werkloos is en in verschillende volkswijken is een aanzienlijk deel van de jongeren opgenomen in een subcultuur van harddrugs gebruik en criminaliteit in de vorm van drugshandel, diefstal en berovingen (Van Hulst, 1997:148)’. Voorts geeft hij aan dat de participatie binnen de belangrijkste maatschappelijke instituties gering is. ‘Er is sprake van werkloosheid of laagbetaald onregelmatig werk, onderwijsproblemen, slechte behuizing in wijken waar geen sprake is van organisatie maar wel van problematische buurtrelaties, en waar iedereen met problemen zit, zodat het dagelijks leven zich onder permanente stress afspeelt’ (Van Hulst, 1997:69). Mede door de hiervoor beschreven aspecten kan het gezinsfunctioneren gezien worden als problematisch. 
Uit een onderzoek van het CBS in 2001 blijkt dat de leefomstandigheden van jongeren op de Antillen niet verbeteren, een belangrijk deel van de schoolgaande jongeren op de eilanden is afkomstig uit een huishouden met een weinig gunstig financieel en opleidingsklimaat. Het percentage kinderen uit huishoudens met een bruto inkomen van 1000 gulden of minder per maand is op Curaçao 20,4%, indien wordt uitgegaan van een huishoudinkomen tot 2000 gulden bruto per maand dan blijkt dat 30 tot 40 % van de schoolkinderen opgroeien in een huishouden met dergelijke financiële omstandigheden. Het werkloosheidspercentage is hoog, ongeveer 30 %. De jeugdwerkloosheid wordt op 50 a 60 % geschat.

Het gevolg van de slechte omstandigheden zijn dat sterkere buurtbewoners weg trekken. Degenen die achter blijven hebben onvoldoende kracht om de sociale problemen: criminaliteit, drugsverslaving en schulden aan te pakken. Bovenkerk benoemt de overeenkomst met de geschiedenis van de zwarte ghetto’s in de VS. En geeft aan dat gevoelens van onveiligheid een belangrijk motief zijn om naar Nederland af te reizen (Bovenkerk, 2001: 170, 171).

3.2
Taal

De officiële taal van de Antillen is het Nederlands, in de praktijk wordt het Papiaments als voertaal gebruikt. Daarnaast wordt er ook veel Engels en Spaans gesproken. Ten tijde van de kolonisatie door de Nederlanders functioneerde het Papiaments op de eilanden als voertaal tussen de verschillende segmenten, maar het had geen officiële status (Van Hulst, 1997:52). In 1936 werd er een wet aangenomen welke het Nederlands als voertaal in het onderwijs verplichte. ‘Dit was meer dan het opleggen van een linguïstisch normbeeld alleen, het betekende dat de gehele cultuur van de Curaçaose samenleving als inferieur ten opzichte van de Europees-Nederlandse cultuur werd gepositioneerd’. Van Hulst stelt dat het invoeren van de Nederlandse taal binnen het onderwijs heeft geleid tot een ‘onderwijsdrama’. Kinderen zijn opgevoed met het Papiaments als voertaal, tot hun vijfde jaar hebben zij in zeer geringe mate te maken gehad met de Nederlandse taal. ‘Kinderen moesten bij hun schoolintrede van de een op de andere dag in een vreemde taal en met leermiddelen die geen band met het eiland hadden begrip van en greep op de wereld zien te krijgen. Dat betekende zo niet een totale ontkenning van hun tot dan toe opgebouwde persoonlijkheid en identiteit, dan toch een grote aanslag daarop’ (Van Hulst, 1997:54). 
Recent is het Papiaments op de Nederlandse Antillen opnieuw ingevoerd als taal binnen het onderwijs. Het streven is om het onderwijs op de eilanden tweetalig in te voeren Nederlands/ Papiaments op de ‘Nederlandstalige’ eilanden en op de Engelstalige eilanden Engels/ Papiaments. Dit zou de kloof tussen school- en thuissituatie moeten verkleinen en maakt dat leerlingen de lesstof beter kunnen begrijpen, dit doordat het onderwijs gegeven wordt in de moedertaal, het Papiaments. 

Tot op heden hebben de Antillianen die migreren naar Nederland over het algemeen onvoldoende beheersing van de Nederlandse taal. Dit geeft problemen in de aansluiting bij de Nederlandse cultuur. Men gaat er in Nederland over het algemeen vanuit dat Antillianen een goede beheersing hebben van het Nederlands, omdat zij dit in het onderwijs hebben meegekregen. Zoals we later in dit hoofdstuk zullen zien is deze beheersing instrumenteel, noodzakelijk om mee te komen binnen het onderwijs, maar is niet geïnternaliseerd. 

3.3
Status & respect
Wat uit onderzoek naar voren komt is dat status een belangrijk gegeven is in de Antilliaanse cultuur - in alle lagen van de bevolking - merkkleding, schoenen en gouden sieraden worden gezien als statussymbolen waar respect mee afgedwongen kan worden, het hebben van die goederen wordt dan ook als zeer belangrijk gezien. Het dragen van ‘dure’ kleding opgevat zou kunnen worden als een overlevingsstrategie; mensen die vanuit een achterstandspositie reageren, zullen alle middelen aanwenden die naar hun idee een bijdrage kunnen leveren aan het verwerven van status en de verbetering van hun positie. Van Hulst benoemt dit gegeven als ‘de subcultuur van armoede’ (ontleend aan Lewis). Hij geeft aan dat het hierbij niet om economische deprivatie op zich gaat, maar om een bepaalde levenswijze die onder gemarginaliseerden kan ontstaan, wanneer zich binnen de samenleving grote sociale en economische tegenstellingen ontwikkelen en positieverbetering veelal wordt gedefinieerd in termen van bezit en welvaart (Van Hulst, 1997:68). In deze gemarginaliseerde delen van de samenleving is zowel de afwijzing van de conventionele samenleving als het streven naar de aan haar verbonden materiële status sterk ontwikkeld. Van Hulst stelt dat dit zich uit in een inhoudsloos ambitiestreven ‘een soort inhaalmanoeuvre die in veel volkswijken bestaat uit het inzetten van illegale en zelfs criminele middelen om het lang verbreide aandeel in de maatschappelijke rijkdom te verwerven (Van Hulst, 1997:77). 
Van San geeft aan dat de Curaçaose jongens hun ‘status op straat’ hoog proberen te houden - door uiting te geven aan aspecten behorende bij de subcultuur van armoede - omdat dit waarschijnlijk de enige plek is waar ze status kunnen verwerven. Thuis heeft de moeder het immers voor het zeggen, hoe oud ze ook zijn. Op school zijn ze vaak drop-outs en een baan ligt niet voor het oprapen. Via statussymbolen trachten de jongens - maar indirect ook hun moeders - het prestige te verwerven dat zij op andere terreinen moeten missen. Voorts geeft zij aan dat de Antilliaanse meisjes een belangrijke rol hebben met betrekking tot de overlevingsstrategieën behorende bij de subcultuur van armoede van de Antilliaanse jongens. ‘Wat een meerderheid van de meisjes van een jongen verwacht in termen van geld, status en (stoere) persoonlijkheid, kan bijdragen tot de overtuiging van veel Creoolse jongens dat een normale – laagbetaalde - baan niet genoeg oplevert om goed van te leven en succes bij vrouwen te hebben’ (Van San, 1998:79,80). 

Naast status blijkt respect een belangrijk gegeven. Bij Antillianen is er vaak sprake van expressief geweld (geweld om het geweld). Van San geeft aan dat het vaak ontstaat wanneer de dader zich beledigd voelt (wat leidt tot gezichtsverlies) of wanneer hij het gevoel heeft dat hij met geweld moet reageren wanneer hij wordt bedreigd. Van Hulst (2002:30) spreekt in dit geval van burdugu wat letterlijk ‘beul’ betekent, maar het staat ook voor iemand die ongericht en heftig uiting geeft aan de grote boosheid die hij in zich draagt
. Dat deze grondhouding vooral voorkomt onder de laagste segmenten van de volksklasse zou te maken hebben met het feit dat deze groep nooit heeft geleerd op een constructieve wijze tot zelfrealisatie te komen, maar dat zij zich vooral moesten leren staande te houden door letterlijk van zich af te slaan (Van San, 2007:82)’. 

3.4
Criminaliteit

Bovenkerk geeft aan dat  het problematische deel van de (jeugd)criminaliteit onder Antilliaanse jongeren, meer dan bij enige andere gevestigde minderheidsgroep in Nederland dan ook, te verklaren is als voortzetting van een leefwijze en het delictenpatroon op Curaçao (Bovenkerk 2001:178 uit Van San, 2007:11). Uit een onderzoek van Van San komt naar voren dat betrokkenheid bij drugscriminaliteit vaak iets is wat als een rode draad door families heen loopt. Uit haar onderzoek blijkt ook dat Antilliaanse studenten, die reeds in Nederland wonen, zich inlaten met drugssmokkel. Ze stappen er in omdat ze hun studie moeten betalen, omdat een familielid veel schulden heeft, of gewoonweg omdat ze zich aangetrokken voelen door avontuur en geld (Van Wijk et al, 2003:41 uit Van San, 2007:72). Veel jongens geven geld aan hun moeder en/of vriendin voor kosten van het dagelijks levensonderhoud en de verzorging van de kinderen. Volgens Van San levert het smokkelen van drugs status op, met name wanneer het lukt om anderen in te zetten voor het vuile werk  (Van San, 2007:76). Voorts stelt zij dat de jongeren vanuit een soort hang naar materialisme de drugs zijn ingegaan, waar zij snel verslaafd raken aan de bijbehorende levensstijl. Zij stelt dat er binnen de circuits waar deze mannen en jongeren deel van uitmaken een nieuw ideaaltype is ontstaan; ‘Het nieuwe rolmodel is jong, hij is het product van de straatcultuur, en is onverschillig ten aanzien van de wet en traditionele waarden. (…) Jonge mannen die in de drugseconomie opereren zijn in staat om op een vrij gemakkelijke manier aan geld te komen en dat laten zij goed blijken aan de manier waarop zij leven en zich kleden. Omdat zij ogenschijnlijk succesvol zijn, worden zij de rolmodellen voor jongere kinderen.’ (Van San, 2007:77)

Criminaliteit lijkt een soort leefstijl te zijn geworden. Van San geeft aan dat zowel mannelijke als vrouwelijke rolmodellen die een normale baan hebben, binnen dit circuit steeds meer aan prestige en autoriteit hebben verloren. En stelt dat met de expansie van de drugseconomie en de mogelijkheden die men daarbinnen heeft om in korte tijd grote sommen geld te verdienen de oude lessen over werkethiek, het onderhouden van een gezin en dergelijke niet langer als relevant worden ervaren. Wanneer de oude rolmodellen in aantallen afnemen en minder invloed krijgen, en wanneer werkloosheid en armoede meer gaan overheersen de kans dat jongeren zich met criminaliteit gaan bezig houden groter, aldus Van San (Van San, 2007: 97).

3.5
Onderwijs

Zowel in Nederland als op Curaçao ligt het percentage schooluitvallers hoog. In 1985 heeft van de Antilliaanse leerlingen van vijftien jaar en ouder zesenvijftig procent het onderwijs, in Nederland, voortijdig verlaten. Een kwart van de totale leeftijdsgroep viel uit tijdens het voortgezet onderwijs, veertien procent kwam niet  verder dan het lager onderwijs en tien procent heeft niet eens de lagere school doorlopen (Van Hulst, 1997:62). Wat betreft de onderwijspositie van leerlingen op Curaçao blijkt uit een onderzoek in 1982 dat Antilliaanse leerlingen in het basisonderwijs al achterstanden opliepen- de gebrekkige aansluiting tussen de thuissituatie en de onderwijssituatie - en het taalverschil binnen het onderwijs (Nederlands) en het thuisfront (Papiaments)- is hier debet aan. Uit onderzoek van Wijnstra in 1986 bleek dat Antilliaanse leerlingen oververtegenwoordigd waren in het speciaal onderwijs (Van Hulst, 1997:21). 
Bovengemelde gegevens zijn gedateerd, maar geven toch een indicatie voor de slechte onderwijspositie van Antilliaanse jongeren binnen het huidige onderwijs. De leerlingen van toen zijn immers de ouders van nu. In het vorige hoofdstuk hebben we kunnen zien dat met elk jaar dat de ouder geen opleiding heeft genoten, het risico op schooluitval van de jongere met zeven procent toeneemt. Daarnaast is het de vraag of de omgeving- in dit geval de thuissituatie – voldoende kan ondersteunen met betrekking tot het behalen van betere leerprestaties, zij lijkt die intellectuele bagage zelf immers ook niet in huis te hebben.

Het ‘onderwijsdrama’(zie p. 19) kan aangemerkt worden als een van de oorzaken van de slechte leerprestaties binnen het onderwijs op de Antillen. Van Hulst geeft aan dat het onderwijsdrama heeft bijgedragen aan het feit dat er bij Antilliaanse leerlingen sprake is van een ernstige onderontwikkeling van intellectuele en sociale capaciteiten en vaardigheden. Hij stelt dat een leerling die elke emotionele en intellectuele binding met het Nederlands mist, ook niet beter kan dan stereotype antwoorden geven van één woord, of zo min mogelijk woorden, die ten einde raad maar door de leerkracht geaccepteerd worden als een adequaat resultaat van het leerproces. Voorts stelt hij dat de strategie die Papiamentstalige leerlingen ontwikkelen om intellectueel te overleven en zich zo veilig mogelijk op te stellen, bestaat uit het ‘klakkeloos overnemen en memoriseren’ waardoor ‘waardevolle processen’ als ‘analyseren, synthetiseren, evalueren, kiezen’ nauwelijks aan bod komen. Door dit alles zouden de Antilliaanse leerlingen een schoolfobie en een passieve houding ontwikkelen, wordt de toegang naar hun emotionele en cognitieve wereld afgesloten en wordt de ontwikkeling tot een eigen persoonlijke verwerking van de moedertaal belemmerd (Van Hulst, 1997:55). Uit onderzoek van Vedder (1995:54) blijkt dat de nadruk binnen het Antilliaanse onderwijs ligt op het simpelweg onthouden (repeteren en memoriseren). De rol van de docent kan gekenmerkt worden als autoritair. De communicatie die er is wordt gestructureerd door de leerkracht, kinderen worden nagenoeg niet gestimuleerd tot kritisch en logisch denken. De onderwijsstijl kan omschreven worden als passief en afwachtend.
Van Hulst geeft aan dat een van de gevolgen van het onderwijsdrama is dat enkele tientallen procenten van de Antilliaanse volksklasse niet het eindniveau van basisonderwijs hebben bereikt en beschouwd moeten worden als functioneel analfabeet, dat wil zeggen: niet in staat, althans niet zonder meer, om voortgezet onderwijs te volgen (Van Hulst, 1997:79). Daarnaast is de overgang naar het volgende leerjaar is vaak op basis van leeftijd, waar het eigenlijk gebaseerd zou moeten zijn op leerprestaties. Het is dan ook de vraag welk onderwijsniveau leerlingen daadwerkelijk hebben bereikt.

Daarbij is het zo dat leerlingen op de Antillen vaak pas op latere leeftijd deel gaan nemen aan het onderwijs. De leerplicht is vanaf 1990 ingevoerd op een aantal eilanden van de Nederlandse Antillen (St. Maarten en Aruba kennen tot op de dag van vandaag nog geen leerplichtwet), op naleving van de wet werd tot voorkort echter niet toegezien. 

Wat betreft de houding ten aanzien van het onderwijs zien we wederom aspecten als status en de ‘machocultuur’ terugkomen. Opleidingen worden zowel beoordeeld op inhoudelijke gronden als bijvoorbeeld het toekomstperspectief wat het hen biedt, maar ook op de hoeveelheid ‘vrije’ tijd die opleiding in beslag neemt. Wanneer zij met criminaliteit bezig zijn hebben ze naar eigen zeggen ‘geen tijd’ om mee te doen aan activiteiten die als doel hebben om hen van straat te houden (Van San 2007, 114). Jongeren die voortijdig het onderwijs hebben verlaten, zeggen dit te hebben gedaan omdat ze zich op school in bedwang gehouden voelden en verplicht werden om iets te doen waar ze niet echt in geloven. In minder extreme termen is dit ook de mening van de jongeren die de school wel afmaken; het is iets dat ze, meestal tegen hun zin in, hebben doorgezet om hun moeder niet teleur te stellen of omdat het simpelweg moest’ (Van San, 1998:104).

Uit het onderzoek van Van San blijkt dat jongeren over het algemeen weinig belangstelling hebben voor de (werk)trajecten die hen aangeboden worden, omdat dit in hun ogen alleen maar slechte banen zouden zijn. Het probleem is volgens Van San dat het hier gaat om jongens die vaak op heel jonge leeftijd veel geld hebben verdiend in de drugshandel en die daardoor maar moeilijk te motiveren zijn om voor een laag salaris te werken. Daarnaast geeft zij aan dat de jongeren moeilijk te motiveren zijn tot deelname aan bepaalde trajecten omdat zij van mening zijn dat het werk wat hen wordt aangeboden vernederend is (Van San, 2007:142)’. Ondanks dat gaat de voorkeur van Antilliaanse jongeren voornamelijk uit naar praktijkonderwijs. Volgens Van San hangt deze voorkeur samen met de machocultuur ‘werk is pas echt werk als het mannenwerk is’ (Van San, 1998:105).

3.6
 Socialisatie & persoonlijkheidskenmerken
In het onderzoek van Van Hulst worden Antillianen enerzijds omschreven als onzeker en afwachtend, anderzijds profileren zij zich met veel overtuiging  en overschatting van het eigen vermogen (Van Hulst, 1997:131). Het gedrag van Antillianen wordt volgens van Hulst dan ook gekenmerkt door tegenstellingen die zich voordoen in het contact en motivatie. Van Hulst spreekt in dit kader ook van gebrekkige maatvoering in assertiviteit, wat zich enerzijds uit in terugtrekken voor moeilijk oplosbare problemen, onzekerheid en paniek, vluchten, zich schikken en ogenschijnlijk niet reageren. Anderzijds het tegenovergestelde: een overmaat aan assertiviteit, de kont tegen de krib, een grote mond, verbale of zelfs fysieke agressie, het conflict aangaan of, wanneer er vermoedens bestaan van tegenwerking, het conflict juist opzoeken en daarmee een uitlaatklep creëren voor de moeilijk te reguleren emoties en frustraties (Van Hulst, 2007:135).
Zowel de zelfoverschatting en het gebrek aan maatvoering in assertiviteit is, volgens Van Hulst, een teken van onderontwikkeling van psychische vaardigheden; ‘de vrucht van een hybride schoolsysteem en een op discipline en gehoorzaamheid gerichte opvoeding en socialisatie’. Hij stelt dat het veel Antillianen ontbreekt aan adequate vaardigheden om zichzelf en hun mogelijkheden kritisch te bekijken en in een juiste verhouding te plaatsen tot de eisen die een situatie, als opleiding of werk, met zich mee brengt. De oorzaak van het ontbreken van deze vaardigheden is naar zijn idee gelegen in de onderontwikkeling van hun capaciteiten (Van Hulst, 2007: 135). Deze onderontwikkeling is, volgens van Hulst, het resultaat van de combinatie van het onderwijssysteem (het onderwijsdrama) en de opvoeding thuis. 
Er is sprake van een autoritaire opvoedingsstijl waarin discipline en gehoorzaamheid voorop staan. Het stellen van vragen en uitkomen voor de eigen mening zijn sociale gedragsvormen die gezien worden als brutaliteit en worden in de opvoedsituatie sterk ontmoedigd. Deze ontmoediging heeft een ongunstig effect voor de ontwikkeling van de egoveerkracht van het individu (het vermogen om zelfstandig problemen op te lossen) en egocontrole van het individu (het vermogen om impulsen en gevoelens te reguleren). Van Hulst geeft aan dat zich daarbij het effect van het leven onder permanente stress voegt, wat zich onder een groot deel van de volklasse voordoet. Deze stress heeft een negatieve invloed op het functioneren van het gezin en de gehechtheidrelaties tussen ouders en kinderen. De aard van gehechtheid bepaald het sociale gedrag in het algemeen: ontwijkend, angstig, of juist niet. Gehechtheid heeft ook grote invloed op de ontwikkeling van egoveerkracht en egocontrole (Van Hulst, 1997: 307). 

Door de combinatie van taal, opvoedingsregime en didactiek blijven allerlei intellectuele en sociale vaardigheden als ‘analyseren, synthetiseren, evalueren, kiezen’, discussiëren en assertiviteit onderontwikkeld (Van Hulst, 1997:300).

3.7
Samenvattend
Een deel van de jongeren binnen de Antilliaanse volksklasse groeien op binnen een cultuur van armoede. De leefomstandigheden op de Antillen zijn voor een groot deel van de bevolking slecht, door onder andere de hoge werkloosheidscijfers, problematische buurtrelaties en de marginale economische uitgangspositie. Bovenkerk trekt de vergelijking met de zwarte ghetto’s in de VS. Bij deze groep jongeren zien we dat zij opgroeien in een omgeving waarbij criminaliteit een leefstijl lijkt te zijn geworden. Het verkrijgen van status en respect wordt afgedwongen door middel van uiterlijk vertoon en geweld.
De onderwijspositie van de jongeren (en hun ouders) is slecht. Van Hulst spreekt van een onderwijsdrama binnen de Antilliaanse gemeenschap; Doordat men binnen het onderwijs een andere taal opgelegd heeft gekregen dan de taal die thuis gehanteerd wordt zijn de intellectuele capaciteiten en de sociale vaardigheden onderontwikkeld gebleven en hebben de jongeren een passieve houding en een fobie ten aanzien van het onderwijs ontwikkeld. Volgens van Hulst gaat dit gegeven samen met een strak opvoedingsregime (gericht op repressie) wat thuis gehanteerd wordt – en een stressvolle gezinssituatie -, waardoor ook het vermogen om zelfstandig problemen op te lossen en het vermogen om impulsen en gevoelens te reguleren, onvoldoende ontwikkeld zijn.
De leerstijl binnen het onderwijs is in Nederland anders dan op de Antillen. De leerstijl op de Antillen kan omschreven worden als passief en afwachtend, waar het in Nederland omschreven kan worden als actief en participerend. Dit is compleet tegenovergesteld aan elkaar. Uit het onderzoek van Van Hulst blijkt dat jongeren hier onvoldoende op toegerust zijn.
De gebrekkige beheersing van de Nederlandse taal, de weinige vertrouwdheid met de Nederlandse cultuur en het lage opleidingsniveau maken dat het voor de Antillianen die naar Nederland komen moeilijk is om aansluiting te vinden binnen de Nederlandse maatschappij. Het is voor deze jongeren moeilijk om een regulier inkomen te verwerven en / of zich in te schrijven op een opleiding (laat staan de opleiding te vervolgen). De kans dat deze jongeren gefrustreerd raken en vervallen in gedragspatronen als criminaliteit en agressie, om de status en het respect hoog te houden, is dan ook groot. De kloof met de Nederlandse maatschappij wordt versterkt. 
Bovenstaande theorie roept een aantal vragen op:

In hoeverre wordt het schoolverzuim van de Antilliaanse jongeren in Nederland gestuurd door adaptieve reacties als bijvoorbeeld het ontwikkelen van een school tegen cultuur (Willis)? 

In hoeverre zijn elementen als ‘de criminele levensstijl’ en het verkrijgen van status en respect door middel van uiterlijk vertoon en geweld van invloed op de Antilliaanse jongeren die in Nederland wonen en het schoolverzuim? En is hierbij verschil te ontdekken met betrekking tot de leeftijd waarop de jongeren naar Nederland zijn gekomen? Is bijvoorbeeld de tweede generatie beter voorbereid op het functioneren in de Nederlandse maatschappij dan de eerste generatie?
Kortom: Het wordt het tijd om de jongeren zelf aan te woord te laten en tot een nadere beschrijving te komen van hun visie op de oorzaken van het voortijdig verlaten van het onderwijs. 

In het volgende hoofdstuk wordt een beschrijving gegeven van het onderzoek en de daarbij behorende data verzameling. In het aansluitende hoofdstuk wordt op beschrijvende wijze een analyse van de interviews met de jongeren gegeven.
Het onderzoek
4.1
Kwalitatief onderzoek

Een betrouwbaar beeld met betrekking tot de beleving van een situatie is alleen te verkrijgen door middel van kwalitatief onderzoek, omdat het hierbij gaat om de subjectieve perceptie die de jongere heeft (gehad) ten aanzien van zijn/ haar opleiding, thuissituatie en toekomstperspectief.
Door middel van diepte- interviews wordt er diepgaande informatie verkregen over de manier waarop de respondenten ‘de gebeurtenissen in hun leven percipiëren, beleven, interpreteren en aan de interviewer uitleggen’ (Van San, 2007: 22). Hierbij moet opgemerkt worden dat de perceptie van de respondent niet overeen hoeft te stemmen met het beeld over de respondent en diens situatie welke uit andere meer objectieve bronnen verkregen kunnen worden, bijvoorbeeld rapportages van school. De beleving van de respondent wordt altijd gekleurd door zijn ervaringen, psychologische- en persoonskenmerken.
4.2
De respondenten

Voor het veldwerk ten behoeve van deze scriptie ben ik met een medestudent aangehaakt bij het onderzoek naar ‘Schooluitval en criminaliteit onder Antillianen in Rotterdam’. Dit onderzoek wordt uitgevoerd door het RISBO in opdracht van Jeugd, Onderwijs en Samenleving van de gemeente Rotterdam. Het onderzoek van het RISBO bestaat uit een kwantitatief deel waarin wordt gekeken naar de sterkte van het verband tussen onderwijskenmerken (schoolverzuim, voortijdig schoolverlaten en diplomabezit) en criminaliteit bij verschillende groepen in Rotterdam. En een kwalitatief deel waarin met name in wordt gegaan op de oorzaken van de slechte onderwijspositie, het relatief vaak voortijdig verlaten van het onderwijs en schoolverzuim, van Antillianen in Rotterdam. De oorzaken die uit het veldwerk naar voren komen dienen geïnterpreteerd te worden als oorzaken in de zin van de betekenisgeving die jongeren aan hun (leef)situatie geven, waarvan zij de indruk hebben dat het al dan niet heeft geleid tot het voortijdig verlaten van het onderwijs. 
De kenmerken van de respondenten zijn de volgende: men is van Antilliaanse afkomst, is inwoner van de gemeente Rotterdam en heeft het onderwijs (niet langer dan drie jaar geleden) verlaten zonder startkwalificatie (dat wil zeggen geen afgeronde opleiding MBO niveau 2, HAVO of VWO). De minimum leeftijd van de respondenten is zestien jaar. Dit omdat er verondersteld wordt dat jongeren vanaf zestien jaar in staat zijn om te reflecteren op hun levensloop. De maximum leeftijd van de respondenten is drieëntwintig jaar.

In eerste instantie hebben we, deze onderzoeker en een medestudent, verschillende organisaties benaderd die contacten hebben met Antilliaanse jongeren, onder andere buurthuizen, opvang voor jongeren, hulpverlening et cetera. De verschillende instanties bleken (telefonisch) moeilijk bereikbaar. Daarnaast werd er niet altijd even enthousiast gereageerd op het onderzoek. Door hulpverleners en jongerenwerkers werd aangegeven dat de jongeren niet meer mee wilden werken aan welk onderzoek dan ook, omdat zij interviewmoe zouden zijn. Daarbij werd er aangegeven dat de jongeren al voldoende ellende hebben meegemaakt in hun leven en hier niet opnieuw mee geconfronteerd hoefden te worden. Uiteindelijk hebben we via deze weg toch nog veertien jongeren kunnen interviewen, maar al snel bleek dat het aantal respondenten die we via deze weg konden bereiken en mee wilden werken aan een interview onvoldoende zou zijn voor een betrouwbaar onderzoek. Om die reden is er voor gekozen om de respondenten via een andere weg te werven. En zijn er twee paden bewandeld. We hebben een lijst gekregen van de gemeente Rotterdam met de namen en adressen van driehonderd schoolverlaters. Daarnaast  is er een aanvraag gedaan bij justitiële inrichtingen met de vraag of we daar met jongeren in gesprek konden gaan.

Wij (de medestudent en deze onderzoekster) zijn een middag Rotterdam ingegaan om aan de hand van de verkregen lijst van de gemeente Rotterdam, jongeren te benaderen met de vraag of zij mee wilden werken aan het onderzoek. We hebben bij achttien adressen aangebeld in de deelgemeente Beverwaard/ IJsselmonde. Bij tien adressen werd er niet voor ons open gedaan. In een enkel geval zagen we dat er wel mensen aanwezig waren in de woning, maar werd er niet gereageerd op de deurbel. Bij de overige acht woningen was er iemand aanwezig die ons te woord wilde staan. Uit deze acht contacten kwam het volgende naar voren: uit het gesprek met een moeder blijkt dat een van de meisjes op de lijst een verstandelijke beperking heeft en deel neemt aan een traject richting passende arbeid. Op een volgend adres blijkt uit een gesprek met degene die de deur open doet dat de betreffende  jongen in detentie zit. Bij een ander adres vertelt een jongen inderdaad te zijn gestopt met zijn opleiding, dit was echter zes jaar geleden, nu heeft hij een eigen stratenmakerbedrijf. Op één adres treffen we een jongen voor de deur, hij geeft aan geen interesse te hebben in deelname aan het onderzoek, ‘ik weet zelf niet eens waarom ik ben gestopt’. Op een adres treffen we een moeder die vertelt dat het betreffende adres alleen wordt gebruikt als postadres door haar zoon. Haar zoon woont op een ander adres, samen met zijn vriendin. Op drie adressen blijkt dat de betreffende jongeren inmiddels weer een opleiding volgen, soms op initiatief van de gemeente Rotterdam waar zij een contract hebben moeten tekenen waarin zij aan hebben gegeven deel te zullen nemen aan een opleiding. Door één dame werd het tekenen van het contract gezien als onnodige bemoeienis van de gemeente. Desondanks maakt het contract wel dat ze vooralsnog haar verplichtingen op school na komt.

De tijdsinvestering van de ‘deur-tot-deur’ actie was groot en het resultaat (gezien ons doel: het verkrijgen van respondenten voor diepte-interviews) minimaal. Om die reden hebben we dan ook besloten af te wachten of we toestemming zouden verkrijgen om respondenten te interviewen binnen de penitentiaire inrichtingen, voordat we opnieuw een ‘deur-tot-deur actie’ zouden starten.

Uiteindelijk kwam deze toestemming en hebben we in totaal negen jongens in twee penitentiaire inrichtingen in (de omgeving van) de Gemeente Rotterdam kunnen interviewen.

In figuur 1 is een overzicht van de geïnterviewde jongeren opgenomen. 

4.3
De methode

Zoals eerder aangegeven is voor de dataverzameling van het kwalitatieve deel van het onderzoek gebruik gemaakt van diepte-interviews met Antilliaanse jongeren. Tijdens het onderzoek is gebruik gemaakt van semigestructureerde interviews, dat wil zeggen dat er bij het afnemen van de interviews gebruik is gemaakt van een gesprekspuntenlijst. De gesprekken met de jongeren hebben een half uur tot een uur in beslag genomen.

Om een indruk te krijgen van het functioneren van de jongeren binnen het onderwijs hebben we hen gevraagd of er een docent is waar zij goed contact mee hebben (gehad) op hun laatste opleiding en of wij contact met hen op mochten nemen. Over het algemeen konden de jongeren een docent opnoemen waar zij positieve ervaringen mee hadden. Na het interview met de jongeren hebben we contact opgenomen met de betreffende docenten om te vragen naar hun visie op het voortijdig schoolverlaten van deze jongeren. Opvallend genoeg konden de docenten zich deze jongeren nagenoeg niet herinneren en/of waren zij niet traceerbaar op de door de jongeren genoemde school.

We hebben de jongeren gevraagd of we contact mochten opnemen met een ouder/ verzorger om van hen te horen wat hun indruk is van de situatie van de jongere en de oorzaken van het  schooluitval. De meeste jongeren hebben meteen aangegeven dat zij dit niet wilden.

‘Mijn moeder gaat niet mee doen hieraan. Voor dingen die met kinderen te maken hebben, Sinterklaas, kerst, kun je bij haar aankloppen, maar dit gaat ze niet doen’(R5).

‘Nee, ik denk het niet want ze heeft al zo veel aan haar hoofd enzo’(R6), 
‘Nee, liever niet. Ik wil het laten rusten, ze is al veel bezig geweest met jeugdzorg, leerplicht enzo. Nu heeft ze juist rust en dit wil ik ook zo laten’ (R7), 
‘Nee, ze is ziek. Ik weet niet wanneer ze thuis komt’(R8). 
Daarnaast zijn er jongeren die aan hebben gegeven dat zij dit bij hun moeder na zouden vragen, we hebben daarna echter niets meer van hen vernomen. 

4.4
Betrouwbaarheid en validiteit

De betrouwbaarheid (herhaalbaarheid) en validiteit (meten wat men wil meten) worden binnen kwalitatief onderzoek als discutabel gezien. De betrouwbaarheid is lastig vast te stellen, omdat de beleving van de respondenten centraal staat binnen het onderzoek. De beleving van respondenten is echter niet statisch en verandert in de loop der tijd en/ of onder invloed van anderen. Hierdoor is herhaalbaarheid bij dezelfde groep respondenten, met daarbij dezelfde uitkomst vrijwel onmogelijk. Binnen dit onderzoek naar voortijdig schoolverlaten is getracht de betrouwbaarheid te borgen door de interviews af te nemen aan de hand van een gesprekspuntenlijst, opdat de verschillende interviewers dezelfde interviewleidraad hanteren. Bij het afnemen van de interviews is gebruik gemaakt van opnameapparatuur. Vervolgens zijn de interviews letterlijk uitgewerkt (transcript). De getrouwe objectiviteit in de uitwerking van de interviews is hiermee vergroot, doordat er bij de uitwerking van de interviews nog geen ruimte is voor eigen interpretatie of invulling door de interviewer. Daarbij geeft het interview tegelijkertijd een duidelijk beeld van de verbale en taalkundige capaciteiten van de respondenten. De gegevens, zowel de interviews op band als de transcripties, zijn bewaard gebleven voor eventuele her analyse.

Er kan niet gesteld worden dat de respondenten die wij geïnterviewd hebben representatief is voor de gehele populatie Antilliaanse schoolverlaters. Daarnaast is het niet altijd zeker dat de jongeren de volledige (door hen beleefde) waarheid vertellen. Uit de literatuur blijkt dat Antillianen over het algemeen zeer terughoudend zijn met het spreken over de persoonlijke levenssfeer. De verhalen van de jongeren zullen gekleurd zijn doordat zij zaken willen verbloemen uit schaamte en/of juist mooier willen maken om het gevoel van status te vergroten. Daarbij is de onderzoekster geen onderdeel van de Antilliaanse gemeenschap, in tegendeel: behorend bij het Europees- Nederlands segment, wat zou kunnen maken dat de jongeren sociaal wenselijke antwoorden hebben proberen te gegeven bij de afname van de interviews. Het wantrouwen van een aantal jongeren ten van het onderzoek bleek groot. Een aantal jongeren gaf bijvoorbeeld aan niet mee te willen werken, omdat zij het idee hadden dat wij van de recherche zouden kunnen zijn. De jongeren die zich wel lieten interviewen bleven op hun qui-vive, zij hinten soms wel op criminele activiteiten (Je weet toch, mevrouw?), maar spraken dit niet uit. Wij hebben de indruk dat de jongeren niet het achterste van hun tong hebben laten zien, wat logisch is gezien de onderzoeksopzet. Om een betrouwbaar beeld over deze jongeren te krijgen is het verkrijgen van vertrouwen belangrijk. Dit vertrouwen kan niet worden verkregen in een gesprek van een uur, waarin de jongeren het hem van het lijf wordt gevraagd. Het zou beter zijn om de jongeren langdurig en intensief te volgen binnen de verschillende levensterreinen. Het is dan ook niet mogelijk om de uitkomsten naar de bredere populatie te generaliseren. De uitkomsten geven echter wel een duidelijk beeld van de sociale processen en complexe mechanismen binnen de geïnterviewde groep.

4.5 Vergelijkingen
Binnen de oorspronkelijke opzet van het onderzoek was het streven om een evenredig aantal jongens en meiden te spreken. In de praktijk bleek het lastig om respondenten te werven. Met name het aantal vrouwelijke respondenten wat is gesproken in het kader van het onderzoek is minimaal. Het is dan ook niet mogelijk op basis van dit interviewmateriaal een vergelijking te maken tussen de oorzaken van schooluitval bij jongens en meisjes. De groep jongeren die wij binnen en buiten de penitentiaire inrichtingen hebben geïnterviewd is evenredig verdeeld. Bij de vergelijking tussen beide groepen blijken er geen navenante verschillen te zijn tussen beide groepen in leeftijd, opgroeiklimaat, persoonlijkheidsfactoren, schoolcarrière en dergelijke. Er is dan ook voor gekozen om in het beschrijvende hoofdstuk geen onderverdeling te maken tussen beide groepen.
De volgende hoofdstukken bestaan uit een beschrijving en analyse van deze processen en mechanismen zoals beleefd door de respondenten, getoetst aan de theorie over het voortijdig verlaten van het onderwijs en de onderzoeken die in bredere zin zijn gedaan naar de Antilliaanse volksklasse.
Jongeren aan het woord
Hoe kijken Antilliaanse jongeren aan tegen hun onderwijspositie, de (ontwikkeling)mogelijkheden die zij hebben en hun toekomstperspectief? In hoeverre zijn elementen als ‘de criminele levensstijl’ en het verkrijgen van status en respect door middel van uiterlijk vertoon en geweld van invloed op de Antilliaanse jongeren die in Nederland wonen en het schoolverzuim? En is hierbij verschil te ontdekken met betrekking tot de leeftijd waarop de jongeren naar Nederland zijn gekomen? Is bijvoorbeeld de tweede generatie beter voorbereid op het functioneren in de Nederlandse maatschappij dan de eerste generatie? Een aanzet tot de beantwoording van deze vragen wordt gegeven in de komende alinea’s. 

5.1 Respondenten
Van de drieëntwintig geïnterviewde jongeren, waaronder twintig jongens en drie meisjes, zijn er vier in Nederland geboren. De overige respondenten zijn geboren op de Nederlandse Antillen. Twee respondenten zijn geboren op Aruba, een respondent is geboren op St. Eustatius. De overige respondenten zijn geboren op Curaçao. Drie respondenten die in Nederland zijn geboren hebben ouders die afkomstig zijn van Curaçao, de ouders van één van de respondenten zijn afkomstig van Saba. De respondenten zijn op verschillende leeftijden naar Nederland gekomen. Vier respondenten zijn tussen het eerste en derde levensjaar naar Nederland gekomen, zij hebben – gezien hun leeftijd - op het eiland van herkomst geen onderwijs genoten. Acht respondenten zijn naar Nederland gekomen tussen hun vierde en negende levensjaar en zeven respondenten zijn naar Nederland gekomen tussen hun dertiende en eenentwintigste levensjaar, allen hebben deelgenomen aan het basisonderwijs op het eiland van herkomst. Enkele respondenten hebben deelgenomen aan het voortgezet onderwijs op de Antillen.
Figuur 1 vormt een overzicht van de geïnterviewde Antilliaanse schoolverlaters. In de tabel zien we dat er een onderscheid gemaakt kan worden tussen 1e en 2e generatie Antillianen. In theorie zou het zo moeten zijn dat de 2e generatie beter is voorbereid op het functioneren in de Nederlandse samenleving. Uit de interviews blijkt dat dit niet het geval is. De jongeren uit de 2e generatie kijken niet anders aan tegen de maatschappij, of hun mogelijkheden, dan de 1e generatie. Met daarbij de kanttekening dat de jongeren die op latere leeftijd (18, 19 jaar) naar Nederland zijn gekomen, ondanks de slechte startpositie die zij hebben, hun toekomst ten aanzien van scholing en arbeidsmarktpositie positiever inschatten dan de jongeren die een groot deel van hun jeugd in Nederland door hebben gebracht.

Figuur 1
Overzicht geïnterviewde schoolverlaters (periode: september 2008 tot en met april 2009)
	Respondent
	Leeftijd
	Geslacht
	(Ei)land van herkomst
	Leeftijd komst 

Naar Nederland
	Locatie interview

	1
	22
	Man
	Curaçao 
	14
	Buurthuis

	2
	21
	Man
	Curaçao
	6
	Buurthuis

	3
	24
	Man
	Curaçao
	4
	Buurthuis

	4
	17
	Man
	Curaçao
	In NL geboren
	Oefenruimte Brassband

	5
	18
	Man
	Curaçao
	1
	Oefenruimte Brassband

	6
	18
	Man
	Curaçao
	In NL geboren
	Oefenruimte Brassband

	7
	16
	Man
	Curaçao
	8
	Oefenruimte Brassband

	8
	18
	Man
	Curaçao
	9
	Buurthuis

	9
	18
	Man
	Curaçao
	13
	Buurthuis

	10
	18
	Man
	Curaçao
	3
	Buurthuis

	11
	18
	Vrouw
	Curaçao
	3
	Buurthuis

	12
	17
	Vrouw
	Curaçao
	In NL geboren
	Welzijnsinstelling 

	13
	17
	Vrouw
	Saba
	In NL geboren
	Welzijnsinstelling

	14
	22
	Man
	Aruba
	9
	Penitentiaire inrichting

	15
	23
	Man
	Curaçao
	14
	Penitentiaire inrichting

	16
	21
	Man
	Aruba
	18
	Penitentiaire inrichting

	17
	23
	Man
	Curaçao
	21
	Penitentiaire inrichting

	18
	24
	Man
	Curaçao
	6
	Penitentiaire inrichting

	19
	18
	Man
	Curaçao
	16
	Penitentiaire inrichting

	20
	18
	Man
	Curaçao
	1
	Penitentiaire inrichting

	21
	20
	Man
	Curaçao
	8
	Penitentiaire inrichting

	22
	19
	Man
	Curaçao
	5
	Penitentiaire inrichting

	23
	22
	Man
	St. Eustatius
	13
	Welzijnsinstelling 


5.2
Migratie 

Over het algemeen zijn de jongeren samen met hun moeder en eventuele broers- en zussen naar Nederland gekomen. De jongens die op latere leeftijd naar Nederland zijn gekomen - voor het volgen van onderwijs - zijn alleen, of met hun broer gekomen. Een respondent is op zijn achtste alleen naar Nederland gekomen, dit zou door school zijn geadviseerd. Als redenen voor de komst naar Nederland worden de opleidingsmogelijkheden in Nederland genoemd.

 ‘Mijn ouders zegt mij ga naar Nederland. Gaan voor een diploma’(R17).

 ‘Ik ben hier gekomen voor school. Daar scholen zijn daar kaka (slecht – BG). Begrijp je, school is niets daar. Daarom zijn we hier gekomen.’(R9).
Daarnaast blijken conflicten op het eiland van herkomst en de wens en mogelijkheden van moeder -ouder- om de leefsituatie te verbeteren belangrijke migratiemotieven.

‘Ik had problemen op Curaçao. En mijn tante gaat geld geven om naar Nederland te gaan’(R17).

‘Toen kreeg ik ruzie met familie, toen zijn we naar Nederland gekomen’(R15).

‘Zegt mijn vader dat iemand ruzie had met mijn moeder. En dat mijn moeder zich niet meer veilig voelde daar. En dat ze daarom naar Nederland is gekomen’ (R22).
 ‘Mijn moeder had goede diploma’s waardoor ze in Nederland een goede baan kon krijgen, daarom zijn we weer terug naar Nederland gegaan’(R18). 

Uit de interviews blijkt dat men slecht is voorbereid op de komst naar Nederland. Wanneer de omstandigheden op het eiland maken dat het beter is om (tijdelijk) elders te verblijven (variërend van een conflict tot economische omstandigheden), wordt de overstap gemaakt. Men lijkt zich er echter niet bewust van de culturele verschillen en verschil in mogelijkheden tussen Nederland en de Antillen. De aankomst en het verblijf in Nederland worden in eerste instantie dan ook niet als positief ervaren.
De meeste jongeren zijn na hun komst naar Nederland, niet meer terug geweest naar de Antillen. Zij hebben na aankomst in Nederland, wel op meerdere plekken en binnen verschillende gemeenten gewoond. Drie respondenten geven aan dat zij meerdere keren van de eilanden naar Nederland heen en weer zijn gereisd, als reden voor de vele verhuizingen noemt een respondent:
‘Ik denk wegens heimwee. Ik ook een beetje, maar ja, niet zo veel, ik wou liever hier blijven en toen ging ik daarheen enne daar vond ik het niks. Moest ik weer vier jaartjes aan wennen nou en toen begon ik daar weer aan te wennen en toen moest ik weer hierheen’(R18). 
Een respondent heeft zelf het initiatief genomen om terug te migreren naar Curaçao, hij was het echter niet eens met de regels aldaar en heeft er voor gekozen om terug naar Nederland te komen. 
Door de migratiemogelijkheden lijkt het voor de Antilliaanse jongere moeilijk om stabiliteit en rust te vinden in het (ei)land van herkomst. Het gras lijkt altijd groener aan de overkant en dit lijkt dan ook te maken dat er heen en weer gereisd wordt tussen het ene en het andere continent om aldaar het geluk te beproeven. Aan beide zijden kleven echter ook minpunten en regels waaraan men zich dient te houden, als deze druk te groot wordt keert men terug naar het andere continent. Het gevolg is dat men zowel op de Antillen als in Nederland niets opbouwt en uiteindelijk ‘vervreemd’ van beide continenten.

5.3
Gezinssituatie & leefomgeving

De respondenten zijn vrijwel allemaal opgevoed door hun moeder. Eén respondent geeft aan dat hij door zijn oma is opgevoed, nadat zijn moeder op zijn dertiende is overleden. Een andere respondent is na komst naar Nederland door zijn tante opgevangen en opgevoed. De contacten met hun vaders zijn minimaal, een aantal respondenten heeft hun vader nooit gekend. De jongeren geven aan dat hun vaders kinderen hebben bij verschillende vrouwen. Een aantal moeders heeft kinderen bij verschillende mannen. Hierdoor zijn grote gezinnen ontstaan. Het kerngezin waarin men leeft bestaat over het algemeen uit gemiddeld vier personen en wordt aangestuurd door moeder, in enkele gevallen is er een inwonende stiefvader. Uitzondering op dit gegeven zijn de ouders van een respondent die gescheiden leven, maar gezamenlijk zorg hebben gedragen voor de opvoeding. Deze ouders hebben beiden een betaalde baan en een goede sociale positie op Curaçao. Deze respondent leeft nu alleen in Nederland en zit op dit moment in detentie.
Twee moeders, van de moeders die in Nederland wonen, hebben een betaalde baan. De andere moeders hebben perioden betaalde arbeid verricht, maar leven op dit moment van een ziektewet- of een bijstandsuitkering. Een jongere geeft aan dat zijn moeder is gestopt met werken, omdat ze het werk niet leuk vond. Op het moment van het interview had het gezin geen regulier inkomen. 

De jongeren spreken zich tijdens de interviews nooit negatief uit over hun moeders en situatie waarin zij zijn opgegroeid, ondanks het gegeven dat de thuissituatie van de jongeren verre van stabiel is geweest. Zijdelings wordt er wat over gezegd, maar men wil er niet te diep op in gaan: 
‘Dus ja, want kijk de meeste Antilliaanse jongeren zijn alleen maar opgevoed door hun moeder. En dat betekent dat ze toch niet altijd hebben gehad wat ze wouden’(R18). 
Er zijn moeders die vast hebben gezeten voor drugshandel en smokkel, hierdoor zijn zij langere tijd van huis geweest en zijn de jongeren ondergebracht bij familie of opvangvoorzieningen vanuit Bureau Jeugdzorg. Een jongere vertelt dat zijn moeder een alcoholverslaving had, waardoor zij niet in staat was om zorg te dragen voor de opvoeding van haar kinderen. De respondent heeft in verschillende opvangvoorzieningen gewoond. Een respondent vertelt:

‘Ja, veel dingen zijn in mijn leven gebeurd… Enne ja, soms vind ik het echt niet leuk om er over te praten’(R13). 
De betreffende respondent is verkracht door haar twee broers, is zwanger geraakt en heeft het kind ter adoptie afgestaan. 
‘Mijn moeder ze weet het van wel maar ze wil niet geloven. Ja en ze vertrouwt me niet met haar eigen vriend, dus’(R13). 
De jongeren dragen, op jonge leeftijd, bij aan het gezinsfunctioneren door taken van hun moeders over te nemen:

‘Als mijn moeder ging werken, moest ik voor mijn broertje en zusje zorgen, gewoon eten maken, naar school brengen. Als er geen vader is, moet je toch voor je broertjes en zusjes zorgen?’(R3).

 ‘Nou, als ze echt migraine heeft kan ze helemaal niets doen en bleef ik thuis om haar te helpen en zo’ (R12). 
Vrijwel alle jongens die op het moment van het interview bij hun moeder in huis wonen, geven aan dat zij hun moeder geld geven om boodschappen te doen. In een enkel geval wordt aangegeven dat ook de toelage van de Informatie Beheer Groep bedoeld om het schoolgeld en dergelijke te betalen, is besteed aan de betaling van achterstanden bij een energiemaatschappij.

De jongeren hebben het gevoel dat zij al op jonge leeftijd de verantwoordelijkheden van een volwassene moeten kunnen dragen.

‘Vanaf 13 ben ik volwassen’(R15). 
De leefomgeving van de jongeren bleek niet altijd bij te dragen aan een stabiel opgroeiklimaat met positieve ontwikkelmogelijkheden. De jongeren die op de eilanden zijn geboren, zijn over het algemeen afkomstig uit de minder goed bekend staande wijken. Een respondent gaf aan dat hij van een slechtere wijk op Curaçao verhuisde naar een beter wijk, het gezin werd hier echter niet met open armen ontvangen:

‘De mensen ze zeggen mijn broertje en ik zijn vervelend. Slechte dingen brengen van slechte buurt. Die jongens van onze leeftijd, onze neefjes doen wat wij doen thuis. Ja, ik had ruzie met een nicht van mij, had ik met een honkbalknuppel zijn enkel gebroken. Ja en met oudejaarsavond mijn neef had mij geslagen met een steen. Toen heb ik hem gestoken. Maar dat was per ongeluk’. Je kan toch niet per ongeluk iemand steken met een mes? ‘Hij gooide een steen naar mij zo. Toen gooide ik een mes, maar van dichtbij weet je. En die mes bleef hangen bij hem. Toen ging die er een beetje diep in’ (R15).

‘Mijn vader was uh… toen ik veertien was moest hij vastzitten eventjes een tijdje want hij had iemand geschoten ofzo terwijl ik daar op vakantie was bij hem. Enne toen kwamen die mensen er ook achter dat hij drugs dealde. Kast vol met munitie en al die gedoe’(R22). 
Een andere respondent vertelt dat zijn broer op Curaçao om onbekende redenen is doodgeschoten. 

Bij de migratie naar Nederland komt men over het algemeen terecht in probleemwijken in Rotterdam, waar sprake is van overbehuizing, omdat men in eerste instantie inwoont bij familie. Bij aankomst in Nederland is de opvang door familieleden die in Nederland wonen niet altijd zoals men van tevoren had verwacht.

‘Ja. Mijn familie is niet goed. Ik heb geen eten. Ik ga bij mijn tante. Ik vraag heb je eten voor mij, ze zegt nee ik heb geen eten. Breng geld niet voor je. Niemand wil helpen. Ik ben nu in gevangenis niemand vraagt voor mij’(R17).

In de bovengenoemde leefomstandigheden van de Antilliaanse jongeren schuilen een aantal risico’s ten aanzien van schooluitval. In hoofdstuk 2 bleek al dat het opgroeien eenoudergezinnen en in grote (samengestelde gezinnen) van invloed is op de schoolprestaties van de jongeren. Daarnaast is er gesteld dat jongeren die stressvolle situatie meemaken binnen het gezin een grotere kans hebben op het voortijdig verlaten van het onderwijs.

We zien dat de geïnterviewde jongeren uit grote gezinnen komen, met één ouder (de moeder) aan het hoofd, de kans dat jongeren het onderwijs voortijdig verlaten wordt hierdoor vergroot. De stressvolle thuissituaties waar de jongeren in leven - de grote verantwoordelijkheid op jonge leeftijd ten aanzien van de verzorging van broertjes en zusjes, het gebrek/ tekort aan financiële middelen voor het betalen van de vaste lasten en voedsel, verhuizingen, alcohol of drugs verslaving van ouders en het geweld wat men binnen de thuissituatie en de directe leefomgeving mee maakt – versterken de kans op schooluitval.
5.4
Invloed thuissituatie op deelname aan het onderwijs

De jongeren geven aan dat hun moeders hen stimuleren om een diploma te halen.

‘Mijn moeder heeft altijd gezegd “Haal je papieren, dan praten we verder”. Ze zegt in Nederland heb je papieren nodig’(R2).

 ‘Mijn moeder zei dat ik het af moest maken, ze was streng. Ze zei je moet of werk zoeken of naar school. Toen ben ik begonnen met werken. Nu is ze tevreden’(R1).
Een respondent geeft aan dat er van huis uit zo veel druk op haar wordt gelegd om haar diploma te halen dat dit averechts werkt.

‘Ze willen misschien dat je je diploma haalt, maar ze weten niet hoeveel druk ze zetten (…) Ja, ik wil het gewoon uit mezelf doen. Niet dat mensen druk op me zetten. Dan ga ik echt niet luisteren. Het is verschillend. Soms word ik boos. Ik wil niet dat mensen mij zeggen om iets te doen. Ik moet het gewoon vanuit mezelf doen’(R11).
Een van de respondenten geeft aan dat het de gedachte aan zijn vader is,wat maakt dat hij zijn diploma wil halen.

‘Misschien zou ik wel iets stouts doen, maar toch zou ik denken van school is beter joh! Ik wil mijn vader laten zien dat ik het kan, want ja ik was echt stout, mijn vader was echt zat van mij, zei ik ga mijn handen wassen. Dat voelde niet lekker. Dus ik dacht ik kom naar Nederland en ik wil iets bereiken, mijn diploma halen’(R19).

Het grootste deel van de jongeren geeft aan dat door de ouders wordt gezegd dat het behalen van een diploma belangrijk is, maar dat zij verder geen directe stimulans van ouders ervaren in het maken van het huiswerk, het op tijd opstaan en dergelijke. Enerzijds geven jongeren aan dat dit bij hen zelf ligt:

‘Ik praat niet veel over school met mijn moeder. Ik ben oud genoeg, ik bepaal zelf wat ik doe’(R3).

Anderzijds wordt het door ouders niet altijd gezien als hun taak in de opvoeding, maar als taak van het onderwijs zelf of - in een aantal gevallen - de voogd vanuit Bureau Jeugdzorg. 
‘Nee, omdat ik uh, dat viel niet echt bij haar in de categorie want ik had van jeugdzorg een voogd en die zou daar achteraan gaan, maar sinds ik 18 ben, is hij gestopt bij mij, want als je 18 bent stoppen ze met helpen dus’(R6).

Het volgen van een goede opleiding en het hebben van een diploma, wordt als een belangrijke voorwaarde gezien voor een goede carrière, dit wordt dan ook door de moeder benoemd ten aanzien van de kinderen. De moeders lijken de jongeren niet te kunnen ondersteunen met betrekking tot het maken van een keuze voor een opleiding, het ondersteunen bij het maken van het huiswerk en het bieden van structuur en een stabiele leeromgeving. Dit zijn echter belangrijke steunpunten in het kunnen voltooien van een opleiding.

Het onvermogen van de moeders lijkt te liggen in de stressvolle situatie waarin zij (over)leven en waarbinnen geen tijd en/ of aandacht is voor de schoolloopbaan van hun kind(eren). Anderzijds zou verondersteld kunnen worden dat het onvermogen is gelegen in het opleidingsniveau van de moeders zelf, gebrekkige beheersing van de Nederlandse taal en onbekendheid met de opleidingsmogelijkheden en het Nederlandse schoolsysteem. Helaas is het in het kader van dit onderzoek niet mogelijk gebleken hier een eenduidig antwoord op te vinden, omdat het niet mogelijk is gebleken om de moeders van de geïnterviewde jongeren te spreken. 
5.5
Huidige situatie onderwijs en werk

Op dit moment zijn een aantal respondenten, al dan niet via een traject - aangeboden door de gemeente of bijvoorbeeld de reclassering - aan het werk. Vrijwel alle jongeren, die zijn geïnterviewd buiten de penitentiaire inrichtingen, geven aan dat zij weer naar school willen. Het is echter de vraag in hoeverre zij hier een intrinsieke motivatie toe ervaren of dat dit een sociaal wenselijke gedachte is.

Twee jongeren hebben via een traject een aanzet gedaan tot de terugkeer naar school, zij zijn echter zelf nog niet overtuigd van het positieve verloop van het onderwijstraject.

‘Ben drie weken geleden begonnen (met school- BG). Daarna kan ik werken. Maar eerst moet ik het afmaken, misschien lukt dat niet. Het is niet te moeilijk, maar toch… ik weet niet of het lukt’(R3). 
De andere jongeren geven aan naar school te willen, maar hebben nog geen concrete stappen ondernomen om zich opnieuw aan te melden voor een opleiding. 
‘Ben je van plan om weer naar school te gaan?’, ‘Ja, ik zat een beetje na te denken over vier dagen werken en een dag gewoon naar school, zo’n opleiding wil ik wel gaan doen’. Maar je hebt nog niet gezocht? ‘Nee, niet echt’(R5).

Negen respondenten zijn geïnterviewd op het moment dat zij in detentie zaten. Zes van deze jongeren zaten in voorarrest in afwachting van hun straf, of zaten een straf van maximaal drie maanden uit. Twee respondenten zitten vast voor een ernstiger delict, beiden hebben een straf van drie jaar penitentiaire inrichting opgelegd gekregen. 

5.6
Schoolcarrière

Opvallend in de schoolcarrière van de geïnterviewde jongens is dat zij vrijwel allemaal aangeven dat zij in het basisonderwijs gezien werden als kind wat problemen gaf: 
‘Ik was al heel snel, hoe noem je dat, een probleemkind, al op de kleuterschool’(R3).

‘Ik had altijd problemen daar. Ik had altijd ruzie met docenten als het niet naar mijn zin gaat. Hun zeggen dan dat ik naar de gang moet gaan. Loop ik weg, gooi ik de deur dicht, ik ga naar huis, ik ga weg naar buiten of ik blijf buiten en ga naar huis op de tijd dat de school uit gaat’(R4).

‘Op de basisschool ging het slecht. Ik had elke dag ruzie daar, ja niet elke dag, maar elke week ruzie (…) Ja, ik werd vervelend. Ik hield niet van dat smakelijk drinken hap hap gedoe. Ik weet niet maar ik hield daar niet van. Op een gegeven moment dan gaan hun drinken en zie je mij weer gooien met drinken enzo op hun, dan moet mijn moeder weer naar school komen’(R22).

 ‘Nee, joh, het was voor mij gewoon te saai, weet je.’(R23)

Een respondent geeft aan dat het goed ging op het basisonderwijs.

 ‘Ja alleen ik houde niet zo van leren dus ik heb een beetje agressieproblemen’. Hoe kwam dat dan? ‘Ik weet niet, geen interesse’ (R21). 
Een aantal jongeren kan duidelijker benoemen waar het gebrek aan motivatie in het basisonderwijs vandaan kwam: 
‘Ja, dus niet veel willen werken, toch, moeite met taal, rekenen, zulke kleine akkefietjes en gedragsproblemen het meeste (…) Ik ben gewoon koppig, als ik vind dat ik gelijk heb, heb ik ook gelijk’ (R20).

‘Ik wilde niet leren. (…) Ja, ik weet niet. Het ging niet goed. Ik was stout in de klas. Praten, praten, gum gooien. Ik kon niet goed de tafel enzo. Dus ik doe stout gewoon. Dan moest ik op de gang zitten, dan hoefde ik geen tafel te doen’ (…) Wanneer ik huiswerk krijg. Ik moest rekenen ofzo, dan schreef ik gewoon taal, zodat ik geen rekenen hoefde te doen thuis. Ik wou het niet doen zelf. (R19).

De jongeren geven aan dat het schoolverzuim op de basisschool hoog was.

 ‘Ja, ik had gewoon geen zin in school ofzo (…)Ja, ik ging gewoon op straat, vrienden’(R5).
De jongeren lijken van jongs af aan geen aansluiting te kunnen vinden binnen het onderwijssysteem, zowel in Nederland als op de Antillen. Een van de oorzaken van het gebrek aan aansluiting lijkt de taal te zijn. De kinderen spreken van huis uit Papiaments en dienen binnen het onderwijs ineens Nederlands te kunnen spreken (zie ook het onderwijsdrama, p. 19). Een manier om dit onvermogen te compenseren is verzet door middel van een grote mond of agressie. Jongeren leren al snel dat zij door dit gedrag de aandacht af kunnen leiden van hetgeen zij moeilijk vinden binnen het onderwijs, wanneer hier echter te weinig aandacht voor is, binnen het onderwijssysteem, bestaat het gevaar dat de achterstanden bij de jongeren oplopen. En de schoolprestaties en gedragsproblemen van de jongens dusdanig worden dat men een klas over moet doen, of naar het speciaal onderwijs wordt verwezen. 
Twee respondenten geven aan dat het gedrag achteruit is gegaan toen zij op het speciaal onderwijs terecht kwamen.

 ‘Er waren kinderen die komen van internaat enzo. Daar was het ook niet goed hè. Daar waren kinderen die waren slechter dan mij. Het enige wat je er leert is slechtere dingen, snap je? Daar leer je alles’(R15).

 ‘Kijk als jij daar op die ZMOK school - onderwijs voor zeer moeilijk opvoedbare kinderen - komt zeg maar. En je bent niet netzo. Dan ga je daar dingen aanleren. Het is nieuw, je gaat het ontdekken. En op een gegeven moment zit je daar aan vast. En daar heb een je leven met vechten, vanaf het moment dat je op zo’n school komt (…) En op die school ben ik echt letterlijk, elke week, soms wel een hele maand, elke dag ging ik vechten met hun, niet dat ik het wou maar gewoon. Het was voor mij een uitweg. Gewoon om straf te krijgen dat ik huiswerk kreeg dat ik niet naar school hoefde te gaan’(R22).

Met uitzondering van één respondent, welke na de zesde klas van het basisonderwijs van school is gegaan om te werken - beide ouders waren ziek en er moest geld verdiend worden - hebben alle respondenten het onderwijs vervolgd. Het onderwijsniveau lag verschillend. Een aantal jongeren zijn naar (speciaal) praktijkonderwijs gegaan, anderen hebben de MAVO of het VMBO gevolgd. Ook in deze fase wordt de schoolcarrière gekenmerkt door gedragsproblemen, schoolverzuim en schoolwisselingen. 
‘Ik ben veel van school getrapt, vaak van school gewisseld (R3).

‘Ja, ik wou niet leren’. ‘Waarom niet dan?’ ‘Waarom niet, ja, ik had iets anders aan mijn hoofd (…) Zoals, ja, dingen van de wereld hè (…) Ja, ik wilde meer die merkdingen dragen enzo toen (…) Jajajaja, maar ze waren te groot voor mijn lichaam denk ik (…) Ik werd de hele tijd gezet uit die klas (…) Ik had geen tijd om te leren, school was niet van mij toen. Ik dacht anders van de leven weet je. Ik dacht de straat is beter dan naar school gaan’ (R15).

‘Gedrag, problemen met de leraren (…) Ligt meestal aan mijn gedrag ook want ik pik bijna niks van niemand’(R7).

‘Ik hou niet zo van school, ik ga liever werken’(R7).

Uit de interviews blijkt dat ook het vervolgonderwijs niet altijd even goed aan sluit op interesses, niveau en mogelijkheden van de jongeren. 
‘School is niks voor mij. Ik kan niet stil zitten en de hele tijd luisteren, ik werk liever met mijn handen’ (R1). 
‘Gewoon omdat het net zoals op de basisschool was, kreeg altijd problemen, verzuim, ging nooit naar school enzo’ (R4).

 ‘Zodra ik theorie voor mijn gezicht krijg wordt ik helemaal gek. Helemaal gek. Als je mij zeg maar gewoon als ik op school kom en je zegt ga maar lekker lassen. Ja dan ga ik gewoon aan de slag. Maar zodra er theorie voor mijn gezicht komt, begin ik een beetje door de war te raken. Ik kan dat niet, ik kan me niet concentreren’ (R22).

Het gedrag lijkt ook binnen het vervolgonderwijs aangewend te worden om de cognitieve- en leerachterstand te verdoezelen. Daarbij bereiken de jongeren de leeftijd waarop de invloed van vrienden groot is en de motivatie tot onderwijs gering. Deze aspecten gaan samen met de nog altijd belastende thuissituatie.  

Uiteindelijk hebben de geïnterviewde jongeren tussen het vijftiende en zeventiende levensjaar het onderwijs verlaten. Met uitzondering van de jongen die met achttien jaar naar Nederland is gekomen om onderwijs te volgen. De jongeren geven aan dat zij voorafgaand aan het verlaten van het onderwijs, veelvuldige gespijbeld hebben. 

‘Ja, je weet toch, ik was met andere dingen bezig. Ik was niet zo met school weet je. Toen ik hier kwam ging ik andere dingen doen enne… Ja, ik was gewoon op praktijkschool daarzo. Elke keer was saai en ik dacht van ik kom een keer en een keer niet weet je’ (R23).

De meest genoemde redenen om het onderwijs te verlaten zijn de sfeer op school en gebrek aan motivatie en agressieproblematiek.

 ‘Ik vond het gewoon niet leuk meer’.

‘Ik had geen zin meer in school, ik wilde gaan werken’ (R2).

 ‘Ik vond gewoon dat ik op straat meer te bereiken had. Dan bij de school.’(R15).

 ‘Ik was vaak boos. En gooide met pannen en ging er mensen mee slaan. Toen moest ik van school.’ (R10). 
Eén respondent geeft aan het onderwijs te hebben verlaten omdat hij geen verblijfplaats had. Bij zijn komst naar Nederland ging hij bij zijn tante wonen, toen zij echter besloot om hem geen onderdak meer te verlenen, kwam de prioriteit van de jongen te liggen bij het zoeken van huisvesting in plaats van het volgen van onderwijs. Een andere respondent heeft het onderwijs moeten verlaten omdat hij geen stageplaats kon vinden. 

Twee jongeren hebben zich te laat ingeschreven voor het nieuwe schooljaar – omdat zij de zomermaanden doorbrachten op het eiland van herkomst - , waardoor zij geen deel konden nemen aan het onderwijs.

Anders dan de jongens geven twee geïnterviewde meisjes als belangrijkste oorzaak voor het verlaten van het onderwijs aan dat zij concentratieproblemen hadden binnen het onderwijs.

‘Nou veel gedachten aan denken wat er is gebeurd thuis. Ja en ik kon me niet concentreren op school’(R12). 
‘Ik kon me niet echt concentreren op school, dus ik dacht van ja, ik heb echt geen zin meer. Niet dat ik mijn diploma niet wilde halen, maar door die problemen heb ik echt geen zin meer’(R11).

Hierbij zien we dat de meisjes internaliserend gedrag vertonen, zij worden stiller, trekken zich terug, waar de jongens externaliserend gedrag vertonen, zij uiten hun onvrede door middel van agressie jegens de omgeving. De geïnterviewde meisjes spreken de overbelasting (door druk vanuit de thuissituatie om een diploma te halen en/ of de zorg voor hun broertjes en zusjes) meer uit dan de jongens. Ook lijkt hun intentie om de opleiding te vervolgen, wanneer de problemen afnemen groter. Waarschijnlijk speelt hier het aspect in mee dat meisjes binnen de opvoeding strakker worden gehouden dan de jongens en een diploma als aanzet tot onafhankelijkheid en zelfstandigheid wordt gezien. 
Vrijwel alle jongeren geven aan dat zij van de een op de andere dag niet meer op school zijn verschenen. Opvallend genoeg, lijken er vanuit het onderwijs en de leerplicht nagenoeg geen acties te zijn ondernomen met betrekking tot het verzuim van de jongeren. 
‘Toen heb ik de school gewoon verlaten. Ik ben niet meer naar school gegaan’. Kon dat zomaar? ‘Nee, kon niet zomaar, maar ik vond het niet meer gezellig’. 
De betreffende respondent deed een kappersopleiding.

‘Wat ik wou was alleen maar heren knippen en toen moest ik ook vrouwen knippen. En toen vond ik niet leuk. Toen ben ik gelijk gestopt’ (R15). 
Een andere respondent geeft het volgende antwoord op de vraag of hij contact heeft gehad met de leerplicht:

‘Ik weet het niet, ik denk het niet. Toen bleef ik een jaar zonder school. Volgens mij niet joh, die mensen kwamen niet volgens mij. Ik denk het niet. Daar ging ik school zoeken, klaar.’(R8). 
Met uitzondering van één respondent welke vertelt:

‘Als ik niet kom, die meester van Albeda gaat me dan bellen, maakt me wakker, waar ben je, je moet gelijk douchen, opstaan, komen. Als je dan te laat komt pushups. Je mag niet eens zeggen neuken en van die straattaal praten, dan moet je meteen pushups doen. De eerste twee weken omin (hartstikke, erg – BG) veel pushups heb ik gedaan’ (R8). 
Uiteindelijk heeft de betreffende respondent het traject bij het Albeda College daadwerkelijk afgemaakt.
Een jongere geeft aan dat hij is gestopt met het onderwijs in overleg met zijn docent.

‘Toen ben ik drie maanden niet naar school gegaan. Ja, en die school zei, als je zo door gaat haal je het sowieso niet. Dus ja, ik zei ik ga stoppen en deze september weer beginnen’ (R19).

Voor deze jongere was zijn huisvesting via de opleiding geregeld. Op het moment dat hij stopte met het onderwijs, moest hij ook zijn kamer verlaten. De jongere geeft aan dat de school hem geen advies heeft meegegeven met betrekking tot het vinden van passende woonruimte.

Uit de interviews blijkt dat de jongeren meer (praktische) ondersteuning vanuit het onderwijs nodig hebben dan er op dit moment wordt geboden. Zij lijken weinig zicht te hebben op hun plichten ten aanzien van onderwijs en worden hier over het algemeen ook niet op gewezen door het onderwijs zelf of hun moeders, die ook weinig zicht hebben op het schoolsysteem. Op het moment dat jongeren verzuimen binnen het onderwijs of de opleiding daadwerkelijk verlaten, lijken zij dan ook tussen de wal en het schip te vallen, omdat de jongeren en hun moeders een belangrijke taak aan het onderwijs toebedelen in het voorzien van praktische informatie en het behalen van een diploma, terwijl het onderwijs er vanuit gaat dat deze aspecten binnen de gezinssituatie worden opgepakt. 
5.7
Schoolbeleving

Uit de voorgaande alinea is gebleken dat het overgrote deel van de respondenten het onderwijs uiteindelijk verlaat, omdat zij geen motivatie meer hadden met betrekking tot het volgen van onderwijs. De jongeren hechten geen meerwaarde aan het volgen van onderwijs.

‘School is niet leuk! School is altijd nuttig want je krijgt kennis. Scholing is altijd nuttig, of het op straat of op school is. Leren is altijd nuttig, dus school is ook nuttig’ (R3). 
Het hebben van een diploma wordt echter wel als belangrijke voorwaarde voor het vinden van een reguliere baan en onafhankelijkheid gezien.

‘Ik wil mijn papieren halen. Het is beter dat je je papieren hebt, een goede baan, dan heb je geen geouwehoer van niemand’(R2).

Bij het maken van de keuze voor het onderwijs wordt er echter niet altijd rekening gehouden met de mogelijkheden die het biedt tot het vinden van een passende baan. 
‘Nee joh, het was gewoon een keuze want ik dacht van administratie had ik geen zin in en al die andere keuzes die er waren had ik ook geen zin in. Ik heb gekozen voor mode, leek me een leuke opleiding veel dames om me heen’ (R20).

 ‘Ik weet het niet, ja als het een goede opleiding is wil ik er wel gewoon voor gaan ofzo, maar het moet wel een leuke opleiding zijn met leuke mensen daar, maar als het niet zo gezellig is daar, dan uh…’ (R5).

Het lijkt er op dat de jongeren zo vaak hebben gehoord dat het behalen van een diploma belangrijk is, dat dit ook het enige doel is. Het niveau van de opleiding lijkt niet te worden gekoppeld aan de mogelijkheden op de arbeidsmarkt. De gedachte lijkt te zijn dat het hebben van een diploma simpelweg voldoende is voor het vinden van een goedbetaalde baan. De sfeer op de opleiding en de mogelijkheden tot vrijetijdsbesteding lijken dan ook belangrijker dan de vakinhoudelijke kennis die binnen de opleiding wordt opgedaan.
Contacten met docenten worden wisselend ervaren. Uit de verhalen blijkt over het algemeen dat zij een grote afstand ervaren tot de docenten en deze niet altijd als stimulerend worden ervaren.

 ‘Ik heb geen goede contacten met de leraren. Hij is daar om les te geven’ (R3).

 ‘Ik weet niet, vanaf het moment dat ik een schoolgebouw in kom voel ik mij onprettig bij leerkrachten enzo. (…) Ja, ik ben wel een beetje wantrouwend’(R22). 
Daarnaast zijn er jongeren die het gevoel hebben dat de docent zich te veel bezighouden met taken waar zij niet voor aangesteld zijn. De jongeren hebben het idee dat zij primair aanwezig zijn voor het controleren van het gedrag in plaats van het geven van onderwijs en ondersteuning. Deze bemoeienis en het gedrag van docenten wordt door de jongeren als bron van conflicten ervaren.

‘Nee, ik had gevochten met de meester. Nou hij ging me uitschelden in het Surinaams, maar hij weet zelf niet wat ie zegt. Ik had hem aangesproken, maar toen kwam hij een beetje zo uh, je weet toch hij kwam met zijn borst van uh wat is er, toen zei ik tegen hem, kijk, als je nog een keer zegt, toen bleef ie stil en toen zei ie, en dan wat? Toen zei ik doe het en je zult het zien. Toen zei die weer en toen heb ik hem gelijk gegeven (een klap, BG) (…) Mijn moeder was boos, mijn moeder zei dat hij zelf ging lokken, ik heb hem niet uitgedaagd hij daagt mij uit’(R4). 
Eén respondent vertelt waarom het naar zijn idee op het basisonderwijs wel goed verliep, maar op het voortgezet onderwijs niet: 
‘Ja, maar toen had ik leraren die me wilden helpen. Nu heb ik leraren die letten op gedrag, op wat je doet. Alles. Bijvoorbeeld iemand komt me ophalen van school. Bijvoorbeeld hij komt me ophalen met panty (panty wordt op het hoofd gedragen om het haar bijeen te houden- BG), dan gaan ze weer gek doen, dan gaan ze een hele onderwerp beginnen enzo op school. Dat soort dingen haat ik. Dan moet ik op gesprek komen ‘wat doet hij hier, dit, dat, wat gaan jullie doen’, daar hou ik niet van, het is mijn leven, hun moeten niet mee bemoeien gewoon.’(R7)

Deze respondent geeft aan dat de bemoeienissen van docenten voor hem de belangrijkste reden was dat hij geen zin meer had om naar school te gaan.

‘Nee, het was gewoon omdat hun moeilijk doen, had ik geen zin meer om naar school te gaan. Bijvoorbeeld doordat hij moeilijk doet heb ik geen zin meer om op te letten in de les’(R7). 

Uit de interviews kunnen we opmaken dat de jongeren weinig vertrouwen hebben in hun docenten. Zij hebben voortdurend het gevoel dat de docenten er zijn om hen dwars te zitten, het gevolg is dat men zich zal verzetten tegen het onderwijs en de docenten. Dit door fysiek geweld te gebruiken, te treiteren in de lessen of simpelweg niet meer op school te verschijnen. Wanneer de jongeren aan worden gesproken op hun gedrag, hebben zij het gevoel dat dit met name is gebaseerd op hun huidskleur en uiterlijke voorkomen. Het gevolg is dat het wantrouwen tussen de jongeren en de docenten groter wordt. De jongeren hebben zich voorgekomen zich niet te laten discrimineren en gaan in verweer op het moment dat zij het gevoel hebben dat dit gebeurt. Dit verweer kan zowel verbaal als fysiek zijn. De docenten accepteren dit gedrag niet en zullen meer repressief gaan handelen om een poging te doen het gedrag beheersbaar te houden binnen het onderwijs. 
De jongeren die hebben aangegeven te zijn gestagneerd in het onderwijs op het moment dat zij stage moesten gaan lopen, geven aan dat zij vinden dat de opleiding hen onvoldoende ondersteuning heeft geboden in het zoeken naar een geschikte stageplaats. 
‘Ja, want je moest BBL opleiding, je moest werken en leren en ik ga zegmaar werken. Maar de onderdirecteur zei dat hij dacht dat het stage was. (…) De leraar op school zei tegen mij, na een tijdje toen ik nog steeds geen werk had, dat ik niet meer les mocht komen volgen in de klas totdat ik werk had. (…) Ja, maar ik weet niet wat er ineens met die school was, want normaal hoort een school je te helpen om werk te vinden of een stageplaats, maar dat hebben ze ook niet gedaan want ze zeiden ja je bent oud genoeg om het zelf te zoeken. En ik ben twee, drie maanden werk blijven zoeken enzo, maar in die garages zeiden ze dat alles al vol zat met leerling-monteurs en stages enzo. Ja dus ja tot nu toe heb ik nog steeds geen werk (…) heb ik van die jongens gehoord die dat ook hebben meegemaakt. Dat school ze in de steek hebben gelaten, dan moeten ze die school gaan melden. En dan krijgt die school een boete en dan mag je gewoon gratis je opleiding afmaken. (…) Maar ik ben wel bezig alles weer recht te zetten. Kijk, het is wel je eigen verantwoordelijkheid, maar als je het niet kan vinden moet school je helpen toch, daar is een school voor. School moet je helpen om je diploma’s te halen. Anders kan ik net zo goed elke dag lekker op straat gaan zitten en als de examens beginnen effe kijken of ik het haal. Daar heb ik ook niks aan.’ (R6). 
Een andere respondent geeft aan geen stage te hebben gevonden en stelt:

‘Ik heb gewoon gezegd ik blijf gewoon op school want ik heb jullie zelf gevraagd, ik heb zelfstandig gezocht, maar nu moeten jullie mij helpen ik kan niets meer doen. Jullie kan wel voor mij praten want jullie hebben ervaring om te zeggen sowieso, want ik kan het niet doen.’(R13).

Wanneer de school wel ondersteuning biedt in het vinden van een stageplaats is de relevantie van de plek waar men geplaatst wordt voor de jongere niet altijd even helder:

‘Bij McDonald’s… heb ik stage gelopen, maar dat vond ik echt niet leuk. Ik ga ergens en dan doe ik verzorging en dan moet ik bij McDonald’s stage gaan lopen’ ‘ Ja,. En ik ging dus ook niet met echt zin naar stage enzo. Het belangrijkste vonden hun voor werkervaring te krijgen’ (R12). 
Deze respondent geeft aan dat zij uiteindelijk van de opleiding is gestuurd vanwege slechte cijfers en dat zij nu naar een traject moet om te ontdekken wat ze wil. De betreffende respondent geeft aan dat ze hier al een duidelijk beeld van heeft en ziet dan ook niet de meerwaarde van een traject. 

Eerder in dit hoofdstuk is aangegeven dat jongeren de plichten ten aanzien van het volgen van een opleiding niet voldoende voor ogen lijken te hebben. Zij vinden het dan ook vanzelfsprekend dat de opleiding een stageplaats verzorgt, daar waar de opleiding er vanuit gaat dat men zelf op zoek gaat naar een stage. Er wordt meer ondersteuning van de opleiding verwacht, dan er in werkelijkheid wordt gegeven.

In het kader van dit onderzoek hebben wij niet kunnen achterhalen wat heeft gemaakt dat deze jongeren geen stageplaats hebben kunnen vinden. Waarschijnlijk hebben deze jongeren meer ondersteuning nodig gehad in het zoeken van een passende stageplaats, het schrijven van een brief en de voorbereiding op de presentatie op het sollicitatiegesprek. Voor de ouders van deze jongeren zijn deze aspecten vaak ook nieuw, hier kan dan ook weinig ondersteuning in dat opzicht van verwacht worden. Ook zien we dat het korte termijn denken, bij deze jongeren prevaleert boven het lange termijn denken. De motivatie voor een bepaalde stageplek neemt hierbij af. Waarom zou je immers een stage lopen die niet aansluit bij wat jij voor ogen hebt?
Bij een aantal jongeren komt het gebrek aan motivatie voor het onderwijs mede voort uit het onderwijsniveau waar zij op geplaatst zijn. Een respondent vertelt:

‘toen ging ik naar niveau 1, maar dat leek net basisschool, toen ging ik ook niet meer naar school. Het was iets waar ik niets aan heb, onder mijn niveau ook. Ik doe ook niveau vier, dus om niveau twee te gaan doen. Als je denkt van je hebt er niets aan en je kan uitslapen, dan blijf je thuis.’ (R11). 
Een respondent geeft aan dat hij de capaciteiten had om de HAVO te doen, maar dat hij door een slechte inschatting door docenten en de vele schoolwisselingen, door verhuizingen, op een lager niveau moest beginnen.
‘Moest ik in de MAVO doorgaan 2e klas en dat vond ik niks, want ik voelde me al hoger dan die MAVO kinderen, en toen ja daar ging het mis gewoon, omdat ik de derde keer moest overdoen, nou ik was daar 15 inmiddels, 15 16, want ik was ouder dan de meeste van de andere kinderen, nou dat zag ik niet meer zitten, ik dacht anders dan wat hun dachten zegmaar en op een gegeven moment ga je je daaraan irriteren enzo, en daar kan je niks aan doen en toen begon ik met spijbelen enzo (…) Ja, toen kwam de leerplicht en toen moest ik een taakstraf doen en toen ging die jaar zegmaar ook voorbij en toen moest ik die school verlaten, maar ik mocht wel niveau twee op de MBO doen. Maar ik vond gewoon dat ik de HAVO wou doen’ (R18). 
Een andere respondent geeft aan dat hij op een te laag niveau in is geschat, omdat hem het doel van een toets naar zijn leermogelijkheden niet goed uit is gelegd.

‘Nee, ik moest naar leerwegondersteunend, ik was niet druk, maar dat kwam omdat ik die toets slecht heb gemaakt. Maar dat kwam niet door mij. Kijk, als je hoort dat het voor iets doms is ga je het toch niet serieus nemen. Ik moet gewoon weten wat ik doe. Stel je doet een toets voor iets anders. Laat me zeggen een HBO toets, dan komen ze zeggen dat het voor MBO is, dan ga je toch niet beter je best doen. Je wist je kon het halen, maar je ging er van uit dat het voor iets anders was’ (R20).  

Een respondent vertelt dat hij voldoende heeft gescoord op zijn cito-toets om naar het VMBO te gaan, maar dat hij vervolgens toch naar het speciaal onderwijs moest: 
‘Toen kwam die citotest gedoe, zegmaar ik heb die toets goed gedaan. Maar we gaan je niet sturen naar een normale middelbare school, want je gedrag. En toen die man zei jij gaat niet door naar die VMBO klas. Dacht ik van weet je wat fuck hun en toen begon al die problemen. Ik heb ramen kapot gesmeten van hun, computers kapot te maken’(R22).

Of de jongeren uit bovenstaande citaten daadwerkelijk zijn ingestroomd op een te laag opleidingsniveau is niet te achterhalen. Wat echter ook in deze citaten naar voren komt is dat de jongeren niet zijn ingesteld op de Nederlandse prestatiecultuur. Het korte termijn denken (behorende bij de armoedecultuur) voert de boventoon. Hierbij zorg je dat de taak zo snel mogelijk is afgerond, zonder al te veel inspanningen te behoeven plegen. Daarbij zien we dat de jongeren een advies letterlijk nemen. Als hen een HAVO- advies is afgegeven is dit ook waar zij naar toe willen. Dat hun gedrag en prestaties binnen het vervolgonderwijs ook op dat niveau moeten blijven, is iets wat de jongeren niet in lijken te zien. Dit zorgt voor onbegrip en frustratie ten aanzien van het onderwijs. 
De jongeren geven aan dat zij het belangrijk vinden dat zij zelf hun keuzes kunnen maken. Zij geven aan dat het gedrag wat zij laten zien een manier is om tot bepaalde resultaten te komen. 
‘Je weet toch. Ik luisterde naar niemand (…) ik ging een reden zoeken om van school te worden getrapt’ (R8).

‘Ja, ik was ook een beetje te eigenwijs om dat te doen want ik kon het wel oppakken maar ik was gewoon eigenwijs.’ (R18).

‘Ik begin te vechten met die gymleraar omdat ik niet wou sporten, allemaal gedoe’(R22).

Voor het zelfbehoud en vertrouwen is het belangrijk het gevoel van autonomie te behouden. Deze jongeren lijken hun onzekerheid en faalangst de kop in te drukken door uiteindelijk zelf de school te verlaten of zich in hun gedrag dusdanig te profileren dat zij van school worden gestuurd.  
5.8
Agressie

Vrijwel alle jongens die we hebben gesproken geven aan dat zij al vanaf het basisonderwijs worden gezien als probleemkind. Dit had volgens hen veelal te maken met hun agressieve gedrag. De woede van de jongens werd zowel tegen medeleerlingen en docenten als tegen meubilair geuit en was volgens de jongens de voornaamste reden waarvoor zij naar het speciaal onderwijs zijn verwezen. Op het voortgezet onderwijs blijft het hanteren van agressie een probleem, waardoor veel jongens worden geschorst en uiteindelijk van school worden gestuurd.

Het fysiek uiting geven aan woede en het aangaan van een gevecht wordt niet uit de weg gegaan. 
‘Dat was gewoon, af en toe ga je ook door het lint en dan ga je ook vechten op straat enzo, en dan wordt je misschien, dan wordt je voor dat aangehouden. Maar dan heb ik gewoon mishandeling en dan ga je gewoon drie dagen de bak in’ (R19). 
Ook wanneer ouders geweld gebruiken wordt dit als gangbaar gezien. Een respondent vertelt dat zijn vader een docent heeft geslagen, als er wordt gevraagd wat hij daar van vindt geeft hij aan: 
‘Ik vind dat wel leuk allemaal, ik hou wel van een beetje actie’ (R4) 

Door de jongeren zelf wordt hun uiting van woede door middel van geweld niet als probleem gezien. Dit is niet verwonderlijk. Uit onderzoek van Vedder (1995:118) blijkt dat jongeren op de Antillen vechten zien als sociaal competent gedrag, het wordt gezien als en vorm van leiderschap. Dit in tegenstelling tot Nederland waar het vechten wordt gezien als agressief en verstorend gedrag.
De redenen om over te gaan tot fysiek geweld lopen uiteen. Eerder hebben we kunnen lezen dat een aantal jongens moeilijk gedrag vertoonde, opdat zij onder bepaalde taken binnen het onderwijs uit konden komen. Daarnaast geven de jongens aan dat het met respect te maken heeft. 
‘Uh, niet echt, want ik kom daar op school, er zijn altijd jongens die stoer willen doen, uh, je weet toch, ik laat ze zien dat ze op hun plek moeten blijven en uh er zijn ook jongens die je weet toch, als je wil laten zien dat ze niet zo ver kunnen gaan, hun willen mij ook laten zien dat ik niet zo ver kan gaan, dus dan gaat problemen komen, vechten enzo…(…) Ja, uh, je kan zeggen iedereen die stoer denkt te zijn, zulke (…) ‘Ja altijd, overal waar ik kom, overal, ook al loop je op Zuidplein, iemand kijkt je lang aan, ik kijk hem terug, hij komt naar jou hij zegt waarom kijk je zo, ik zeg tegen hem waarom kijk jij, woordenwisseling en gelijk vechten (R4). 
‘Nee, je gaat niet helemaal flippen, nee zo ben ik niet, maar in een cafeetje ofzo, iemand loopt met een biertje over je heen en dan vraag je aan die persoon kan je niet normaal sorry vragen ofzo en die persoon draait om, hij is dronken en dan gaat ‘ie zeggen ben jij gek ofzo, dan hoef ik helemaal niet te vragen, ja dan wordt ik wel kwaad bijvoorbeeld. Want ik vind als je sorry hebt gevraagd, dan is het gewoon klaar zand er over heen en klaar, dus dat heeft met respect te maken. Ik hou van mijn respect, als je respect toont dan toon ik dat vaak terug, maar als je dat niet hebt, dan kan ik dat ook niet voor jou hebben (R18).
 ‘Ik ben iemand als je een mes voor mij pakt dan moet je steken. Ik ga niet wachten. Want kijk. Je maakt gewoon een beweging, Want dat is een bedreiging van iemand. Dus ja, dat ging zo escaleren, dat ik die andere keer kwam, ik kwam ook met een mes, weet je’ (R23). 
De houding van de ander is een grote bron van irritatie en uiteindelijk agressie:
‘Als je al komt met jezelf hoger te zetten, je weet toch met borst naar voren dan zie ik al met deze ga ik niet kunnen praten, met deze moet ik met de hand praten, ja’(R4).

‘Rustig joh, je moet altijd met praten dingen te oplossen, je weet toch. Maar als ze niet willen luisteren heb je wel een probleem. Of als ze je proberen aan te raken.’ Wat gebeurt er dan? ‘Ja, zelfverdediging. Je weet niet wat ze van plan zijn, misschien gaan ze je oog er uit drukken’ (R9). 
Het geweld wat door de jongeren wordt gebruikt wordt gelegitimeerd door aan te geven dat de ander respect had moeten hebben en mee had moeten werken.

 ‘Die jongen was een beetje brutaal. Hij accepteert die berovering niet zeg maar’ (R19).

De jongeren geven aan dat je in Nederland letterlijk en figuurlijk moet vechten om op te komen voor je rechten.

‘In Nederland moet je niet rekenen dat iemand naar je toe komt en zegt, oké je mag bellen elke weekend. Je moet er voor vechten, je hebt er recht op’. 

Van jongs af aan krijgen de jongeren mee dat conflicten opgelost kunnen worden met geweld. 
‘Nee, ik kreeg altijd uh… ik zag mijn leven altijd agressief doen, toen ik klein was, altijd iets rustig opgelost moest worden, ik hoorde altijd zeggen nee joh, je moet niet rustig oplossen, want anders denken mensen dat je bang voor hun ben, dat je ze over hun heen laat lopen, en dat gaan ze dan altijd blijven doen. (…) Ja dat rustig oplossen niet altijd helpt, niet altijd, af en toe’ (R4). 
Daarnaast geven jongeren aan dat de agressie en het geweld wat zij in de thuissituatie hebben gezien een van de oorzaken is van de agressie die zij zelf bij zich dragen.

 ‘Je weet toch, ik had veel problemen met mijn moeder en mijn vader, ik daartussen opgegroeid dus ik kan niet zeg maar met agressie omgaan’ (R23). 

In het hoofdstuk Antillianen en Nederland hebben kunnen lezen over de cultuurelementen status en respect (p.20) Deze machocultuur gaat gepaard met het gebruik van expressief geweld. Van Hulst geeft aan dat er aanleiding is te vermoeden dat het exploderen in boosheid en agressie mede is bepaald door de opvoeding in Antilliaanse gezinnen en door het daarachterliggende patroon van socialisatie in de Antilliaanse samenleving. Binnen deze socialisatie ligt de nadruk op - veelal met fysieke middelen afgedwongen - discipline en gehoorzaamheid enerzijds en bestraffing van mondigheid anderzijds. Van Hulst stelt dat autonome probleemoplossing, dito conflictregulering en de voor constructieve mondigheid noodzakelijke sociale vaardigheden hierdoor niet ontwikkeld worden (Van Hulst, 1997:274).
Bij de geïnterviewde jongeren zien we de ongeremde boosheid terug. Zij geven aan dat het te maken heeft met het (ver)krijgen van respect. Waar we binnen de Nederlandse cultuur hebben leren redeneren en geleerd hebben om conflicten uit te spreken, hebben zij geleerd dat je voor jezelf op komt door middel van fysiek of verbaal geweld. 
Uit de interviews blijkt dat de jongeren het gevoel hebben niet het respect te krijgen wat zij verdienen. Respect wordt om die reden dan ook afgedwongen van de omgeving. Verbaal zijn de jongeren over het algemeen nog niet sterk ontwikkeld, de kans is dan ook groot dat het uitmond in fysiek geweld. Hiermee wordt dan ook meteen het aanzien vanuit de vriendengroep vergroot.
5.9
Vrienden

Wanneer we jongeren de vraag stellen ‘In hoeverre zijn je vrienden van invloed op je spijbelgedrag?’ werd er steevast geantwoord dat zij hier geen invloed op hadden. 
‘Nee, het was echt mijn eigen keuze, hun hadden daar niets mee te maken’(R5.

‘Ik had vrienden die niet eens op school zaten maar het kwam niet door hen dat ik niet meer naar school wilde. Ik wilde gewoon werken, ik wilde geld verdienen.’(R2).

‘Nee, nee, ik wou het zelf man. Ik doe nooit stoer, ik ben gewoon mezelf’(R8). 
Overigens antwoord respondent 5 op de vraag hoe het komt dat hij het onderwijs heeft verlaten: 
‘Nee, ik vond het gewoon leuk om met vrienden te zijn, je weet toch’(R5).

Twee respondenten geven aan dat vrienden wel degelijk van invloed zijn geweest op hun schoolcarrière.

‘School was niet moeilijk voor mij, maar gewoon door die slechte vrienden, slechte dingen doen’(R16).

‘Toen ging ik met vrienden, die dingen. Toen die tijd, mijn hoofd was niet meer op school. Mijn hoofd was afgeleid door die jongens’(R23). 

Jongeren geven aan dat hun vriendengroepen gemêleerd zijn, er zijn jongens bij die nog wel naar school gaan, maar er zijn ook jongeren die geen onderwijs meer volgen.

‘Ja, de helft wel, de helft niet. De een had geen zin, de andere wilt wel nog, de een is gaan voetballen, iedereen is zijn eigen richting ingegaan, sommige werken, andere niet’(R6). 
Het leven van de jongeren speelt zich op straat af. Zij geven aan dat zij daar ook hun vrienden ontmoeten.

‘Waar kende je die jongen van?’ ‘Ja, op straat toch. Je komt mensen tegen die je al kent van Curaçao. Door die jongens heb ik nog meer jongens ontmoet. Eerst was het wel goed, want ik had niet zoveel vrienden. Maar toen ging ik bij Zuid wonen. Bij Zuidplein zo. Daar heb je Antillianen overal. Ja, daarzo begon het een beetje slecht te gaan’(R19).

‘Ja, in het begin kende ik niemand. En de jongens die ik kende, waren echt sukkels, zaten buiten op een bankje te niksen een beetje te hosselen. Na een maandje dacht ik, dit is niks, dit is Nederland niet. Nu ga ik andere vrienden zoeken en gaat het wat beter. Gewoon mensen die iets doen, werk hebben ofzo’(R16). 
Het leeftijdsverschil binnen de groepen kan groot zijn:

‘Toen ik in groep 8 zat waren hun zo’n 17, 18 jaar en ik 12, die kende ik gewoon uit de buurt van toen ik hier kwam wonen’(R5). 
De jongens die niet meer naar school gaan trekken overdag met elkaar op. 

Volgens de jongeren heeft de vriendengroep geen invloed op het spijbelgedrag en het verlaten van het onderwijs. Wanneer we de jongeren vragen op welke manier ze met criminaliteit- het doen van ‘klusjes’- in aanraking zijn gekomen, geven zij wel aan dat vrienden hier invloed op hebben gehad. Op de vraag ‘Hoe komt het dat je iets ‘fouts’ hebt gedaan antwoorden respondenten:

‘Ik weet niet, gewoon met de verkeerde mensen om gaan denk ik’(R8).

‘Verkeerde vrienden, dit, dat. Je weet toch. Als je klein bent is het altijd zo, je wilt er bij horen toch?(R9).

‘Verkeerde pad genomen, verkeerde keuzes gemaakt. Slechte jongens, slechte jeugd om me heen’ (R20). 
De ‘foute’ dingen die gedaan worden onder invloed van vrienden variëren van het roken van hasj, tot het uitvoeren van opdrachten van vrienden.

‘Dat ik mensen in elkaar moet slaan en die dingen roven, die dingen’(R8). 

De meningen zijn verdeeld over de invloed die men zelf heeft met betrekking tot de keuze van de vriendengroep en de activiteiten die men daarmee uitvoert. Wat voorop staat is dat men het gevoel heeft dat men er invloed op uit kan oefenen.
‘Nou.. het begint wel als een soort vrienden, je bouwt bepaalde banden met elkaar op en dan ga je een beetje praten over bepaalde dingen, en dan komen bepaalde dingen naar voren, En dan zegt je yo maat, we kunnen het wel doen’ (R18). 
Een andere respondent vertelt:

‘Mijn oudste broer woont in Eindhoven. Die is heel anders. Mijn moeder zegt altijd ‘Hij kiest zijn vrienden, jij krijgt je vrienden (…) Volgens je moeder zijn het altijd je vrienden. Als je je vrienden krijgt weet je niet hoe ze zijn. Maar het maakt mij niet uit. Ik heb geen spijt van mijn vrienden, geen spijt van mijn daden. Als je dingen moet doen omdat je ze moet doen, dan moet je het doen’ (R3). 
Anderen geven aan dat:

‘Je moet gewoon kijken met wie je loopt. Als je loopt met slechte jongens ga je de slechte kant op, als je loopt met goede jongens ga je de goede kant op (…) Ja, want als je loopt op straat kom je alleen slechte jongens tegen. Goede jongens lopen niet op straat. Die gaan gewoon thuis spelen met computer. Je krijgt best veel vrienden, maar het zijn geen goede vrienden’ (R19).

Wat betreft de vriendengroep van de jongeren zien we dat zij elkaar over het algemeen op straat ontmoeten en de leeftijdsverschillen binnen de groepen groot kunnen zijn. Het grote verschil in leeftijd, maakt dat jongeren van kleins af aan, ook buiten de gezinssituatie, in aanraking komen met vrienden die criminele activiteiten plegen. 

Alhoewel de jongeren zelf een groot gevoel van autonomie hebben zien we bij hen terug dat zij beïnvloed worden door de vriendengroep. Zij hebben met elkaar een manier gevonden om met de eisen en risico’s van de samenleving om te gaan. In het geval van de geïnterviewde jongeren komt het er op neer dat zij gezamenlijk de symbolen van succes op een alternatieve manier nastreven, vaak door middel van illegale praktijken en/of criminele activiteiten. Deze levensstijl is in strijd met de cultuur waarin succes door middel van schoolprestaties en een goedbetaalde baan als belangrijk wordt gezien. 
Verderop in dit hoofdstuk zien we dan ook dat de jongeren het sociaal wenselijke ideaal van de dominante cultuur wel opnemen in hun ideaalbeeld, maar dat dit toch buiten bereik lijkt te blijven. Er wordt dan ook een relativerende houding ten aanzien van school en werk gecreëerd en het straatleven een steeds belangrijkere rol gaat spelen: er wordt een schooltegencultuur wordt ontwikkeld (zie Willis, p.10). In hoofdstuk zes wordt hier nader op ingegaan.
5.10
Criminaliteit

Vrijwel alle geïnterviewde jongens zijn op jongere leeftijd in aanraking gekomen met politie en/ of justitie. De oorzaken van deze contacten lopen uiteen en daarmee samenhangend de straf die men opgelegd heeft gekregen. De geïnterviewde jongens leggen geen verband tussen het voortijdig verlaten van het onderwijs en de deelname aan criminele activiteiten. Het handelen in drugs, het plegen van diefstal en roofovervallen wordt gezien als een vanzelfsprekendheid. Op de vraag of men wel eens klusjes doet – het rondbrengen en verkopen van drugs, het plegen van diefstal - wordt regelmatig antwoord gegeven in de trant van:

‘Ja, tuurlijk, sowieso, ik moet toch nieuwe schoenen, kleren kopen om naar school te gaan. Maar niet elke keer doe ik dat, alleen als ik echt geld nodig heb, je weet toch, als mijn vader niet kan sturen doe ik dat. Als mijn vader kan sturen, ja dan doe ik het niet’ (R8).

‘Als ik zie dat het echt crisis wordt, dan moet je wel effe snel eh…’ (R4). 
Ook wanneer men in detentie zit spreekt men met vanzelfsprekendheid en enige trots over hun activiteiten:
‘Toen ging het goed. Dat gaat nog steeds goed’ (R15). 
De geïnterviewde jongens geven aan dat zij het onderwijs niet hebben verlaten vanwege hun criminele activiteiten, maar dat het verlaten van het onderwijs wel bijdraagt aan een toename van activiteiten.

 ‘Toen ben ik gestopt met school en toen is het een stapje erger geworden’(R15).

De jongens die we in de buurthuizen hebben gesproken geven aan dat zij zich bezighouden met criminele activiteiten, maar dat zij hierin wel een inschatting maken van de ernst van de activiteiten. Hiermee proberen zij te voorkomen dat ze opgepakt worden en/of te verzekeren dat de veroordeling minimaal zal zijn. 
‘Meestal ga ik wel, maar wanneer we bezig zijn meestal ben ik wel op mijn hoede zeg maar, want als ik gepakt wordt. Mijn moeder, mijn zusje, dan komen zij in de problemen’ (R7). ‘Want ja, de consequenties zijn dat je opgepakt wordt, strafblad en ja dan is je leven weer uh een beetje verpest’ (R6).

De criminele activiteiten worden over het algemeen in samenspraak en gezamenlijkheid met andere jongeren gepleegd. Een respondent gaf aan dat hij zijn activiteiten altijd alleen uitvoert.

‘Zulke dingen moet je in je eentje doen, dan weet je zeker dat niemand kan gaan praten (…) Ik doe nooit iets met anderen mensen. Teveel risico want je weet nooit wie true is’ (R4).
Opvallend genoeg gaf een respondent die in dezelfde ruimte zat aan dat hij zijn klusjes altijd samen doet met de eerder genoemde respondent. Men komt in aanraking met het doen van klusjes als het verkopen van drugs door familieleden en/of jongeren uit de buurt. Deze klusjes worden al op jonge leeftijd verricht, ook tijdens de schoolcarrière: 
‘Want toen was ik stout daarzo. Want ja, ik zeg je eerlijk, ik ging drugs verkopen op school’ (R19). 
De buurt waar men opgroeit wordt voornamelijk als leerschool met betrekking tot dit gedrag gezien:
‘Dus daar heb ik eigenlijk alle slechte dingen toch wel een beetje geleerd. Vechten en al die gedoe. Ja, Dat was in ’95 toendertijd dat was met Rotterdam was bij Schiemond vol met junkies waren vol met mensen die vechten, wapens overal, spuitjes en al die gedoe daar op de grond, dat was die tijd dat ik daar woonde’(R22). 
Anderen leggen de oorzaak bij de maatschappij: 
‘Ik ben gewoon een slachtoffer van de systeem. Van het systeem van het justitie systeem, van elke keer naar je verleden kijken, naar dit naar dat, nooit vooruit kijken’(R21). 
‘Het is niet alleen die uitkering weet je. Het is de systeem hier weet je. Het is harder weet je. Je krijgt meer criminaliteit. Iedereen zit krap op elkaar. Deze land is net een gevangenis weet je, daarom kan ik niet naar de gevangenis gaan. Dat leert mij op straat. Je hebt geen vrijheid, snap je, je kan nergens heen, je hebt camera’s op je gericht. En je bent geen crimineel’(R23). 

De jongens die veroordeeld zijn, geven aan dat dit onterecht is. Zij geven aan dat zij zijn veroordeeld voor medeplichtigheid.

‘Ja, maar ik was één keer gewoon erbij. Was voor uh, één keer ze gingen iemand beroven, dat was met Koninginnedag, gewoon op de Beijerlandselaan overdag tegen vier uur daar hebben ze toch altijd braderie. Daar gewoon ter plekke, in een keer uit het niets’(R4), ).

‘En toen ik opgepakt was ik al in zicht, maar ik ben opgepakt door mensen. Ik heb niets fouts gedaan, toen had ik het al op orde. Maar ik werd genaaid, dat is nog erger want als je iets doet je wordt gepakt je weet ik heb iets slechts gedaan ik zit me straf. Maar nu ik zit voor iets ik hoor niet voor te zitten en de vraag is dus voor hoe lang?’(R21). 

De belangrijkste motivatie om criminele activiteiten te ontplooien is het snel verdienen van (veel) geld. Een respondent heeft er een tekst over op zijn arm laten tatoeëren. Zijn uitleg: 
‘In principe draait alles om de geld, daarom gaan die pimps ho’s pimpen zeg maar, daarom gaan mensen op mekaar schieten, want huurmoordenaars bestaat ook, want daar krijgen ze geld voor, daarom gaan mensen drugs verkopen, het gaat allemaal om dat geld’(R18).

Voor twee respondenten gold dat zij op het moment dat zij een delict pleegden geen reguliere bron van inkomsten en huisvesting hadden. Het geld wat zij op deze manier probeerden te verdienen, was dan ook bedoeld om in het levensonderhoud te voorzien: 
‘Dan moet je ergens vinden en ik had geen geld. Toen gingen we in een huis om een beetje geld te pakken’(R16).

De overige respondenten geven aan dat hun familie hun best deed om hen te voorzien van geld en mooie kleding, maar dat dit voor hen niet altijd voldoende was. Daarbij wil men niet afhankelijk zijn van de giften van familie.
‘Dingen van de wereld hè. Je wil mooie spullen. Toen begon ik ook een beetje autorijden enzo. Je wil van alles weet je. Ik heb al die dingen gezien. Voor mijn leeftijd was ik al voor veel dingen weet je. Bij Noordsingel (zat daar vier jaar geleden in detentie- BG) zelf had ik ook al gezeten voor ernstige delicten’(R15).

‘Nou… ik zal het je zo dan zeggen, ik wou zoveel dan vroeger dat ik niet allemaal kon krijgen want mijn moeder deed toch wel altijd haar best om een Nike bijvoorbeeld voor mij te kopen, om een dure broek bijvoorbeeld voor mij te kopen want die wou ik precies. Maar wanneer je groter wordt kan je niet op je moeder blijven rekenen. En je hebt een eigen huis, kost geld, je hebt rekeningen, een kind. Dus dat moet allemaal vanuit je salaris gebeuren. Wat je achter houdt is maar driehonderd vierhonderd euro voor je eigen in de maand’ (R18).

Een regulier salaris is volgens de jongeren te weinig om van rond te kunnen komen.
‘Daarna heb ik één dag gewerkt en toen ben ik gestopt. Mijn zoontje was op komst en ik dacht: ik heb geen tijd voor dit, geld moet binnenkomen’, de hele dag schilderen en weinig geld verdienen. Ik moest geld verdienen om voor mijn zoontje te zorgen’(R3). 
Men is dan ook kritisch ten aanzien van het werk wat men aanneemt.
‘Ik ben al bezig met echt werk zoeken. Maar wil niet een werk waar ik twee of drie euro ga verdienen want dan kan ik net zo goed verder gaan met wat ik nu doe. Daarom’(R7). 
Wanneer het werk niet oplevert wat men verwacht dan stopt men er mee en zoekt opnieuw naar andere mogelijkheden om een inkomen te genereren.

‘Ik ging zelfs een keertje werken, maar misschien heb ik drie dagen gewerkt. Dus ik dacht van ik kom nergens met die 45 euro dus ging ik weg man’ (R23). 
Het hebben van een reguliere baan is echter geen garantie op het stopzetten van de criminele activiteiten.

‘Ja het is gewoon een kwestie van bijverdienen, want de meeste hebben gewoon een baan of werk’ (R18).
Het plegen van criminele handelingen lijkt een vanzelfsprekendheid te zijn in het leven van de jongeren. Daarbij zien de geïnterviewde jongeren zichzelf niet als crimineel. De activiteiten zijn een bron van inkomsten, net als het hebben van een reguliere baan. Het nadeel van een reguliere baan is echter dat men meer inspanningen moet plegen voor minder geld. De jongeren besteden veel tijd aan het bedenken van manieren om aan geld te komen en deze ideeën ook werkelijk tot uitvoer te brengen. Zoals gesteld is dit voor de jongeren een vanzelfsprekendheid, het is dan ook niet onlogisch dat zij het idee hebben dat er geen verband is tussen het plegen van de criminele activiteiten en het verlaten van het onderwijs. Feit is echter wel dat de jongeren minder tijd doorbrengen in de klas en dat wanneer zij er zijn, de gedachten niet bij de les zijn, maar bij hun vrienden en voorbereiding van criminele activiteiten.
De vanzelfsprekendheid (het normaal vinden) van criminaliteit en het plegen van overvallen komt tot uiting wanneer de jongeren aangeven dat iemand de beroving ‘gewoon’ moet ondergaan en hierbij respect voor de dader dient te hebben. Maar ook wanneer zij aangeven dat zij het onterecht vinden dat zij op worden gepakt, ze waren er immers gewoon bij, maar hebben de trekker niet zelf overgehaald.
Het is aannemelijk te denken dat het plegen van criminele activiteiten af neemt wanneer de jongeren volwassen worden. Uit onderzoek is immers gebleken dat criminaliteit zich ontwikkeld in de puberteit, piekt in de vroege volwassenheid en af neemt wanneer men in de twintig is. 
Wat we echter in de interviews zien is dat alle geïnterviewde jongeren te maken hebben met criminaliteit
. Over het algemeen zijn de jongeren tot achttien jaar hier nog niet voor veroordeeld. Bij de jongeren vanaf achttien jaar zien we dat zij in aanraking zijn gekomen met justitie of in detentie zitten. Uit de interviews blijkt dat de jongeren niet voornemens zijn te stoppen met de criminele activiteiten. In die zin gaat de theorie, dat criminaliteit afneemt in de adolescentiefase, dan ook niet op. 

Uit onderzoek blijkt dat Antillianen ook in volwassenheid door gaan met criminele activiteiten. Jennissen geeft aan dat de ‘matrifocale’ cultuur van de Antillianen hieraan ten grondslag ligt, doordat vaders minder betrokken zijn bij de opvoeding, missen zij de ‘temperende invloed van het eigen gezin’. ‘Voor een huisvader met kinderen is een gevangenisstraf afschrikwekkender dan voor een alleenstaande’. Daar komt bij dat vaders wel de verantwoordelijkheid voelen om de moeders van hun kinderen financieel te ondersteunen, daar er vaak meerdere kinderen zijn (bij verschillende moeders) is de druk om meer geld te verdienen dan ook groter. 
5.11
Arbeidsmarkt & Toekomstbeeld

Niet alle jongeren hebben stil gezeten na het verlaten van het onderwijs. Een aantal jongeren heeft een reguliere baan. Anderen hebben pogingen ondernomen om werk te vinden. Het werk dat men ambieert moet in eerste instantie veel geld opleveren, daarnaast is het belangrijk dat het leuk werk is. Wanneer het werk niet is wat men er van verwacht word er direct mee gestopt. 
‘De sfeer was ongezellig, er waren geen leuke mensen daar, ze schreeuwden tegen elkaar enzo, elkaar uitschelden. Ik zeg, nee joh, ik blijf hier niet’(R5).

‘Na een tijdje had ik geen zin meer om daar te werken’(R6).

Het is onduidelijk wat de werkelijke reden is geweest van het stoppen met het werk. Mogelijk werd er door de werkgevers meer van de jongeren verwacht dan zij waar konden maken. Of was de sfeer op de werkvloer werkelijk niet goed doordat er sprake was van discriminatie of stigmatisering op de werkvloer.

Het vinden van een reguliere baan verloopt over het algemeen niet voorspoedig. Hierbij lijken de jongeren wel last te hebben van vooroordelen en stigmatisering:
‘Ze zei tegen  mij dat ze me niet aan neemt omdat ik het geld echt hard nodig heb, neemt ze me niet aan omdat ze in het verleden al meisjes heeft gehad die geld hebben gestolen uit de kassa enzo.’(R11). 
Over het algemeen vindt men een baan via familieleden, kennissen of docenten die zich om hen bekommeren. Dit is echter geen garantie voor het behoud van de baan. Een jongere vertelt dat hij via een traject in de beveiliging heeft gewerkt. Om onduidelijke redenen is dit traject plotseling gestopt, aan deze jongere is geen alternatief geboden. Een andere respondent vertelt: 
‘Van Zuiderpark (onderwijsinstelling- BG) had ik nog steeds contact met een leraar, omdat ik een van de beste leerlingen was van hem toen’.Via hem heeft de betreffende respondent een baan gekregen in een slijterij. ‘Na dat maandje was het over. En ja, in de zomer moet je genieten. Veel vrouwen op straat. Je weet toch. Iedereen heeft goede tijden. Toen had ik goede tijden en ja. Je moet genieten. Je weet hoe het gaat met die Antillianen’ (R15). 
Op het moment dat er vanuit andere bronnen meer geld wordt verdiend dan met de reguliere baan is dit een reden om te stoppen met het reguliere werk. 
‘Toen heb ik drie maanden gewerkt. Toen ging het goed en hoefde ik niet meer te werken’(R15).

Jongeren geven aan dat zij moeite hebben met het gezagsverhoudingen op de werkvloer.

‘Toen ben ik naar de haven gegaan. Dat was wel beter, deden stoer, vooral de coördinatoren. Ze denken dat ze kunnen bepalen wat je moet doen.’ (…) ‘Omdat ik een kleine jongen ben, denken ze dat ik hun hondje ben. Ik begrijp het ook wel want ze werken al vijfendertig tot veertig jaar in de haven. Maar omdat ik een kleurtje heb denken die Nederlanders dat ze beter zijn. Zo zijn die Nederlanders, ik zeg dat gewoon’ (R2). 
Daarbij is het niet altijd duidelijk wat er van hen wordt verwacht en wat zij kunnen verwachten van een werkgever.

‘Het bedrijf deed moeilijk met een contract geven. Toen dacht ik ‘laat maar zitten. Ik ga weg’ (R5).

‘Een keer ging ik bij Delft bij DHL ofzo proberen. Ik heb gehoord die mensen zeggen je kan gelijk aan de slag gaan. Maar die mensen zeggen ik moet weg, ik moet weer uitchecken. Dacht van oké, kan gebeuren. Tweede keer sta ik in de kantine mijn brood te eten. Die man zegt, ik heb geen werk. Wat geen werk, ik ben nieuw hier, je moet mij die dingen geven. (…) Soms wil je je beste proberen, maar het gaat niet. Dan denk je zo wat is er mis met mij weet je. Ik doe mijn best, weet je’(R23).

Eerder is de vraag gesteld of deze jongeren voldoende toegerust zijn op het vinden van een stageplaats. Dit gaat ook op voor de toerusting ten aanzien van betaald werk, ten aanzien van presentatie, structuur en verwachtingen. 

Wanneer jongeren worden aangesproken op hun gedrag en verantwoordelijkheden, zijn zij geneigd zich hiertegen af te zetten. De jongeren hebben moeite met het accepteren van gezag. Daarbij hebben zij continu het gevoel zich te moeten bewijzen en gediscrimineerd te worden. Jongeren gaan met deze gevoelens om door middel van verzet, dit verzet wordt niet geaccepteerd door de werkgever. De kiem voor een zelfuitsluitende tendens is gelegd.  
Jongeren zien het hebben van een diploma als voorwaarde voor het vinden van werk waar voldoende geld mee verdiend kan worden. 
‘Nee, maar ik wilde altijd mijn school afmaken, diploma’s halen. Je kan niet aankomen solliciteren, waar denk je dan dat je heen gaat, nergens… alleen kaka (slecht- BG) werk kan je doen, prikken op straat’(R9). 
Vrijwel alle jongeren zijn het er dan ook over eens dat zij diploma’s moeten halen om wat van hun toekomst te maken.

‘Kijk als ik echt niets wou worden ofzo dan zou ik niet meer omkijken naar school. Maar ik wil zo graag later een baan hebben, dus dan moet ik een diploma hebben’(R11).

‘Daarom zei ik net, als ik de kans had om die havo weer te doen zou ik dat graag willen doen want dan weet ik dat ik toch een wat beter salaris kan vragen, maar zonder dat moet je doen met wat je krijgt, want dat heb ik gewoon geleerd, als je geen diploma hebt ben je ook niks’(R18). 
Wanneer het verkrijgen van een diploma niet binnen handbereik ligt - en de daarbij behorende goedbetaalde baan niet voorhanden is - , kiest men er voor om opnieuw inkomen te verkrijgen vanuit andere bronnen. 

Over het algemeen zijn de jongeren het er over eens dat een diploma een belangrijke voorwaarde is voor een positief toekomstperspectief. Een aantal jongeren heeft een reëel beeld over de manier waarop zij vorm kunnen geven aan hun eigen wens voor de toekomst. Zo geven jongeren aan terug te willen naar het eiland van herkomst. Een voorwaarde om terug te keren is volgens hen het hebben van diploma’s en een goede beheersing van de Nederlandse taal, opdat ze meer kans maken op een goede baan aldaar. 
‘Nu kan ik niet goed praten. Kan wel een beetje goed praten. Maar soms die dure woorden’(R9). Een respondent wil in de voetsporen van zijn opa treden ‘Ja, ik wil stuurman worden, want ja, mijn familie. Mijn opa was de 1e kapitein van de Antillen ofzo. En wil het volgen ofzo, ik wil stuurman worden. Ik heb een doel. Die werk is echt stoere werk. Ik hou van de zee’ (R19). 
Anderen willen de opleiding die ze gestart waren afronden. Veelal zijn dit beroepen waarbij men met de handen werkt; meubelmaker, zilversmid etc. Een aantal respondenten heeft een duidelijk beeld van wat zij wensen, maar weten nog niet welke baan daar bij past en is het de vraag hoe reëel deze wens is:

‘Ik wil gewoon iets met computers. Ik heb veel hard werk gedaan. Ik wil niet te veel lichamelijk werk als ik ouder ben, weet je. Ik wil gewoon een kantoortje. Een computer. Een secretaresse. Ze moet Suzan heten. Ik weet niet wat haar naam is, maar voor mij heet ze Susan’(R16).

‘Ik zou mijn eigen bank willen openen. Dat wil ik doen. Met lage rentes voor mensen. Dat iedereen een kans heeft om geld op te nemen. En niet met vier of vijf procent rente. Niet iedereen is rijk. Daarom ik gun andere mensen ook. Niet iedereen heeft een goede jeugd gehad. Dan kunnen ze kinderen een goede jeugd geven’(R20).

Voor de jongeren die vanwege een zwaardere veroordeling in detentie zitten ligt het toekomstbeeld anders. Zij hebben ingecalculeerd dat zij mogelijk de rest van hun leven ‘afhankelijk’ blijven van een alternatieve bron van inkomsten. Een van de respondenten geeft aan dat hij na zijn detentieperiode weer onderwijs zal volgen. Wanneer er aan wordt gegeven dat hij dan rond moet komen van weinig geld en gevraagd wordt of dit hem lukt geeft hij aan:
‘Ja, want wat ik wou in mijn leven heb ik al bereikt. Snap je? Goed leven, mooie auto, sieraden, mooie kleren. Ik moet het doen hè. Ik moet het doen. Ja, anders weer plan B hè.’(R15). 
Deze respondent heeft zijn detentieperiode gebruikt om diploma’s en certificaten te behalen en is hier zichtbaar trots op. Een andere respondent antwoord op de vraag of hij terug wil keren naar het onderwijs: 
‘Als ik de mogelijkheid nu heb zou ik het wel oppakken ja. Ja, tuurlijk, maar de richting die ik nu uiteindelijk op wil is management ofzo. Het management van een magazijn of wat dan ook dat ik geen baas over mijn rug heb, maar dat ik het zelf dat ik dingen zelf kan regelen’. Met een baas is dat lastiger? ‘Nou dan voel ik me opgejaagd, dan gaat ‘ie tegen jou lopen zeuren terwijl die bij de andere moet zijn’ (…)‘Nee, nee, nee, want ik zie het ook niet zitten dat wanneer ik vrijkom toch weer die opleiding te gaan doen, als ik het hier nou binnen zou kunnen doen, dan kan ik die tijd goed gebruiken, want ik heb drie jaar de tijd om te zitten, maar als ik vrij kom dan is er zegmaar drie jaar ook voor mij voorbij. Maar ja zo’n opleiding bestaat niet in de bajes, kijk in principe, ik zie het zo als ik helemaal klaar ben met de justitie dan ben ik drie jaar verder, dus dat betekent dat ik zevenentwintig dan ben, nou ik zie mezelf niet zitten als ik zevenentwintig jarig in een bank zeg maar. Misschien is dat gewoon een beetje eigenwijsheid van mij, maar ik zie het gewoon niet zitten klaar!. ‘Het enige wat ik ga proberen te doen is weer tenminste om een baan, een baan, een vaste baan te zoeken en als het dan weer niet genoeg is dan ja wie weet’(R18).

5.12
Alternatieven

We hebben de jongeren gevraagd wat er volgens hen zou moeten gebeuren om hun toekomstperspectief te verbeteren en op welke manier het onderwijs daar iets in zou kunnen betekenen. De meningen zijn hierover verdeeld. Een aantal jongeren geeft aan dat zij zelf verantwoordelijkheid hebben met betrekking tot het eigen leven en dat een andere benadering daar nagenoeg niets aan zal veranderen.
‘Misschien het is wel beter dan niks. Maarja, je moet het zelf doen’(R19). 
Een aantal jongeren heeft het idee dat een andere benadering door de omgeving en het onderwijs zou helpen:

‘Ze moeten zich aanpassen zeg maar. Ze moeten kinderen meer motiveren om een diploma te halen in plaats van afkraken’(R7). 

De jongens die in detentie zitten hebben andere ideeën over de manier waarop verandering bewerkstelligd zou kunnen worden. Er wordt geopperd dat er simpelweg geld gegeven moet worden aan jongeren om criminaliteit te voorkomen: 
‘Jullie moeten die jongens gewoon veel geld geven. Dan kunnen ze mooie spullen kopen. Dan komen ze niet in criminaliteit’(R15). 
Daarnaast wordt er ook gesteld dat jongeren meer kansen moeten krijgen en dat zij niet meteen afgeschreven moeten worden als zij in detentie hebben gezeten. 
‘Ze moeten gedrild worden in de gemeenschap! Ja! Dus zegmaar in plaats van mij drie jaar achter te laten gaan branden, terwijl ik een baan had, weet je, ik ben gewoon de fout in gegaan, maar ze gunden mij niet meer om een baan te gaan volgen zeg maar, dus wat willen ze van mij nu verwachten wanneer ik nu vrij ga komen, want dan heb ik geen baan meer, ben ik nul komma nul, moet ik vanuit het begin beginnen, ik heb een strafblad, dus werk vinden gaat stroef. Dus hoe willen, hoe willen de regering dan dat ik in de maatschappij terug ga draaien. Als een ‘normale persoon’, zonder dat ik iets boven mijn hoofd heb hangen van kijk die zwarte weer met die gouden tand. Iedereen met een gouden tand denken ze ja… Dat is gewoon een beetje die cultuur van de Antillianen en dat begrijpen hun niet’(R18). 
De betreffende respondent heeft het idee dat hij verder was gekomen in het leven wanneer hij meer structuur zou hebben gekend. Bijvoorbeeld door verplicht bij de landmacht te gaan: 
‘Want ik denk dat als ik met mijn achttiende jaar naar de landmacht was gegaan dan was ik een hele andere persoon. Want dan had ik structuur opgebouwd en mag je ook kiezen of je bij de landmacht blijft, of je gaat naar de korps mariniers of naar de marine de marechaussee of naar de politie. En als je in de landmacht hebt gezeten, kan je altijd aan een goede baan komen, met zo’n rapport.’ (R18) 

Jongeren geven aan dat zij hun autonomie willen behouden en dat de manier waarop zij in het leven staan voortkomen uit de keuzes die zij zelf gemaakt hebben. Tussen de regels door worden er echter wel aspecten genoemd die volgens jongeren een positieve invloed op hun ontwikkeling zouden kunnen hebben: voldoende inkomen, ondersteuning, stabiliteit, structuur en voorspelbaarheid. Deze aspecten worden zowel in de thuissituatie als binnen het onderwijs gemist. 

Daarbij verlangen de jongeren naar een extra kans. Ze hebben het idee uitgesloten te worden op basis van hun huidskleur en/ of hun verleden. Ten aanzien van het verleden refereren zij aan de criminele activiteiten die zij hebben gepleegd, de jongeren hebben het gevoel dat zij hier ook in hun volwassenheid op aangekeken zullen worden. Het heeft naar hun idee invloed op de kansen en mogelijkheden die zij krijgen binnen de maatschappij. Dit betekent dat zij in een vroeg stadium van hun leven het gevoel hebben uitgesloten te zijn en niet het idee hebben dat zij het tij kunnen keren.
5.13
Samenvattend

De geïnterviewde jongeren zijn over het algemeen opgegroeid in een matrifocaal georiënteerd gezin. Doordat zowel de vaders als de moeders kinderen hebben bij andere partners zijn de gezinnen groot en divers van samenstelling. De gezinnen komen rond van een uitkering, waardoor het gezinsinkomen minimaal is. Daarbij hebben de kinderen op jonge leeftijd veel verantwoordelijkheden binnen het huishouden, als bijvoorbeeld het zorgen voor broertjes en zusjes en het genereren van inkomen.

Met betrekking tot het onderwijs is er weinig stimulans vanuit de thuissituatie. Er wordt gesteld dat het behalen van een diploma belangrijk is, maar er wordt door de ouder(s) geen zorg gedragen voor een optimale omgeving met betrekking tot leer- en ontwikkelingsmogelijkheden.

Een groot deel van de geïnterviewde jongeren worden van jongs af aan als problematisch ervaren binnen het onderwijs. Met name het gedrag, en de manier waarop frustratie en agressie geuit wordt, wordt als een probleem gezien. Veel jongeren worden om die reden naar het speciaal onderwijs verwezen. 

De onderwijscarrière wordt gekenmerkt door schoolwisselingen en schoolverzuim. Uiteindelijk hebben de jongeren het onderwijs verlaten tussen hun 15e en 17e levensjaar. Hieraan lag, volgens hun zeggen, ten grondslag: gebrek aan motivatie; gebrek aan huisvesting; moeilijke thuissituatie - waardoor concentratie bemoeilijkt werd - en het gebrek aan een passende stageplaats.

Het gebrek aan motivatie om deel te nemen aan het onderwijs wordt volgens de jongeren veroorzaakt doordat: 

· het onderwijs niet aansluit bij hun wensen;

· het onderwijssysteem als beperking van de vrijheid wordt ervaren. Met name het contact met docenten wordt hierin als beperkend genoemd;

· het onderwijsniveau als niet passend wordt ervaren en men zich hierin niet serieus genomen voelt;

· het onderwijs te weinig ondersteuning biedt.

De vriendengroep heeft volgens de jongeren geen invloed op het voortijdig verlaten van het onderwijs. Door de omgang met jongens uit de buurt, vrienden en familie komt men wel in aanraking met criminele activiteiten. 

De criminele activiteiten en overtredingen variëren van vechten, diefstal, handel in drugs tot gewelddadige roofovervallen en rip- deals. De belangrijkste motivatie voor de criminele activiteiten is het in een korte tijd verdienen van veel geld. Materieel bezit, geuit in het hebben van veel geld, mooie (merk)kleding en juwelen, is een belangrijke waarde voor de jongeren.

Het ontplooien van criminele activiteiten wordt door de jongeren niet gezien als oorzaak voor het voortijdig verlaten van het onderwijs. Veel jongeren komen hier al op jonge leeftijd mee in aanraking en het lijkt naast de onderwijsloopbaan te staan. 

De geïnterviewde jongeren zien het behalen van een diploma als belangrijke voorwaarde voor het vinden van een goed betaalde baan. Over het algemeen zijn de jongeren ook voornemens te starten met een opleidingstraject. De jongeren die voor een zwaarder delict vastzitten geven aan dat zij het behalen van een diploma als belangrijke voorwaarde voor een goedbetaalde baan zien, maar hebben tegelijkertijd het besef dat het moeilijk wordt een diploma te behalen. Zij houden hun bron van inkomsten, uit niet legitieme middelen, dan ook achter de hand. Wanneer men in staat is om veel geld te verdienen, buiten de reguliere markt om, en in staat is uit handen van justitie te blijven, wordt men ook als geslaagd gezien. 

Wanneer we aan jongeren vragen wat zou maken dat zij wel hun opleiding afmaken wordt er naast, ‘geven van veel geld’, structuur als belangrijke factor genoemd. De jongeren blijken hier ambivalent in, omdat zij tevens aangeven dat zij het niet accepteren wanneer hen iets op wordt gelegd. Het grootste deel van de jongeren is van mening dat zij zelf verantwoordelijk zijn voor hun eigen leven en het laten slagen van een opleiding.

Gebrek aan schoolcultuur?
We zijn dit scriptieonderzoek gestart met de vraag hoe het komt dat Antilliaanse jongeren oververtegenwoordigd zijn in de lagere onderwijsniveaus en daarbij het onderwijs regelmatig voortijdig verlaten. Daarbij hebben we ons de vraag gesteld in hoeverre het schoolverzuim van de Antilliaanse jongeren in Nederland wordt gestuurd door adaptieve reacties als bijvoorbeeld het ontwikkelen van een school tegen cultuur (Willis)? En de vraag in hoeverre elementen als ‘de criminele levensstijl’ en het verkrijgen van status en respect door middel van uiterlijk vertoon en geweld van invloed zijn op de Antilliaanse jongeren die in Nederland wonen en het schoolverzuim. 

In dit hoofdstuk worden de bovenstaande vragen beantwoord en opvallendheden uit het onderzoek besproken.
6.1 
Gezinssituatie & straatcultuur
De gezinnen waarin de geïnterviewde jongeren zijn opgegroeid hebben over het algemeen een lage sociaal economische status. De jongeren groeien op in een matrifocaal georiënteerd gezin, waarbij het gezin over het algemeen rond moet komen van een uitkering. In ons onderzoek is het onderwijsniveau van de ouders niet duidelijk naar voren gekomen. De jongeren wisten over het algemeen geen antwoord te geven op deze vraag. Wanneer we kijken naar de theorie van Van Hulst, waarbij hij stelt dat een groot deel van de Antilliaanse volksklasse functioneel analfabeet is – als gevolg van het onderwijsdrama – dan zouden we kunnen veronderstellen dat de ouders van deze jongeren onvoldoende capaciteiten hebben om de jongeren op een adequate manier te ondersteunen binnen hun schoolcarrière (dat wil zeggen ondersteunen bij het maken van het huiswerk etc.). 
In de interviews hebben de jongeren weinig los gelaten over de manier waarop zij opgevoed en gestimuleerd worden door hun moeders met betrekking tot het onderwijs. Uit andere onderzoeken blijkt dat binnen de opvoeding in de Antilliaanse gemeenschap de nadruk wordt gelegd op gehoorzaamheid, je niet word geacht je mening te uiten en zeker niet tegen iemand waar je respect voor dient te hebben. Het verschil in waarden die nodig zijn om binnen de maatschappij (startend binnen het onderwijs) mee te komen en de waarden die binnen de opvoeding (en binnen het onderwijs op de Antillen) wordt gehanteerd liggen ver uit elkaar. Binnen veel Antilliaanse gezinnen wordt een autoritaire opvoedstijl gehanteerd, hierbij wordt repressief opgetreden. Het onderwijs op de Antillen kent een passieve, afwachtende leerstijl. Het onderwijs in Nederland verwacht een actieve participerende houding van de jongeren. Deze verwachtingen ten aanzien van de jongeren staan haaks op elkaar. 

Het feit dat de gezinnen moeten rondkomen van een gering inkomen legt een grote belasting op het opgroeiklimaat van de jongere. De hang naar status en respect, wat we terug zien bij vrijwel alle geïnterviewde jongeren, en de minimale mogelijkheden om voldoende inkomen te genereren uit legitieme bronnen, maakt dat het genereren van geld uit criminele activiteiten aanlokkelijk is. Merton geeft aan dat een dergelijke aanpassing innovatie genoemd kan worden; een poging om maatschappelijk geaccepteerd doel (in dit geval materiële welvaart en status, maar ook het simpelweg voorzien in de eerste levensbehoeften als eten) te bereiken door buiten de kader van het maatschappelijk acceptabele te treden (in dit geval het handelen en smokkelen van drugs, berovingen en diefstal). 
Het stressvolle en vaak onstabiele huishouden – veel verhuizingen, inwonende familieleden etc – maakt dat jongeren opgroeien binnen een klimaat waarbij er onvoldoende mogelijkheden zijn om hun ontwikkeling op cognitief gebied te stimuleren. Daarbij komt het vaak strenge opvoedingsregime, waardoor jongeren leren te gehoorzamen, maar onvoldoende mogelijkheid krijgen om zichzelf op verbaal en emotioneel gebied te ontwikkelen.

Veel van deze jongeren moeten gezien worden als eerste generatie, hooguit tweede generatie migranten. De beheersing van de Nederlandse taal is over het algemeen onvoldoende, doordat de gangbare taal op het eiland van herkomst niet het Nederlands is, maar het Papiaments. De beheersing van het Nederlands is over het algemeen onvoldoende om volwaardig mee te kunnen draaien binnen het Nederlandse onderwijssysteem. Dit levert een gevoel van machtloosheid en frustratie op. 
Het leven van de jongeren speelt zich voor een groot deel op straat af. Hier vindt men jongeren met dezelfde achtergronden en levensstijl. Jongeren geven in de interviews aan dat de vriendengroep geen invloed heeft op het voortijdig schoolverlaten. Zij hebben wel invloed op het criminele gedrag, de meeste jongeren geven aan door vrienden in aanraking te komen met activiteiten om (neven)inkomsten te verwerven. Dit inkomen wordt gebruikt om het gezin te ondersteunen en de eigen status te vergroten door middel van materieel bezit. De peergroup van de jongeren bestaat over het algemeen uit jongens die allen hetzelfde doel voor ogen hebben: in korte tijd zo veel mogelijk geld ‘verdienen’. De jongens zoeken elkaar buiten school op om dit doel te bereiken. Uiterlijk vertoon en materiële welvaart is een belangrijke waarde binnen de peergroup waar de jongens zich in begeven. Op het moment dat er onderwijs gemist moet worden, om op dat moment geld te ‘verdienen’ - hiermee respect te verdienen van de omgeving en de mogelijkheden tot uiterlijk vertoon te vergroten - is het een vanzelfsprekendheid om dit te doen. In die zin kan wel degelijk gesteld worden dat de peergroup in grote mate van invloed is op het missen van lessen en uiteindelijk het voortijdig verlaten van het onderwijs. De straatcultuur, wat ontstaat als verzet tegen de dominante cultuur, prevaleert boven de schoolcultuur.

De jongeren spreken in geringe mate over het achtergesteld worden door de Nederlandse maatschappij en/ of ervaren discriminatie (al moet daarbij opgemerkt worden dat beide interviewers behoorden tot het blanke segment, het is dan ook de vraag in hoeverre jongeren zich er over uitspreken tegen deze interviewers). Er van uitgaande dat de jongens vrijuit hebben gesproken met betrekking tot hun gevoelens van discriminatie, kunnen we concluderen dat de theorie van Ogbu, waarin hij stelt dat migranten die onvrijwillig zijn gemigreerd, zich onderdrukt voelen, niet op gaat. Sterker nog, de jongeren geven aan dat zij gelijke kansen hebben, zij zouden er echter zelf voor kiezen om een ander pad te bewandelen. Wat wel naar voren komt is dat de inspanningen van de jongeren, door de jongeren anders worden ingeschat dan door de mensen op de werkvloer of binnen het onderwijs. Er wordt over het algemeen meer van de jongeren verwacht, dan zij waar kunnen maken. De jongeren krijgen op hun beurt dan ook te weinig waardering voor de activiteiten die zij ondernemen en inspanningen die zij plegen. Zij keren dan ook snel terug naar de ‘oude’ levensstijl, waarin zij door materiële welvaart en criminele activiteiten wel status en waardering verwerven. 
6.2
Agressie & onderwijs 

Een opvallend gegeven in het onderzoek is het aantal jongeren dat aangeeft dat zij door het gedrag wat zij vertoonden binnen het basisonderwijs, al snel naar het speciaal onderwijs is verwezen. Enerzijds zijn er de jongeren die aangeven dat zij niet weten waar het gedrag vandaan komt, anderzijds zijn er jongeren die duidelijk aangegeven dat zij dit gedrag vertoonden om onder schoolwerk uit te komen waar zij minder goed in waren. Van jongs af aan wordt er een negatieve copingstrategie ontwikkeld, waarin men agressief gedrag gaat vertonen wanneer een situatie moeilijk wordt. De jongeren lijken weinig voorbeelden te hebben, om op een andere manier met dergelijke situaties om te gaan. De naasten en de peergroup reageren immers op een zelfde manier op dergelijke situaties. 

In de interviews geven de jongeren aan veelvuldig getuige te zijn geweest van geweld en agressie in de directe omgeving. Uit het onderzoek van Van San komt naar voren dat agressie niet wordt geschuwd als middel om bepaalde doelen te bereiken (onder andere het genereren van inkomsten en het verkrijgen van respect). In het onderzoek van Van Hulst wordt gesteld dat er binnen de Antilliaanse volksklasse sprake is van gebrekkige agressieregulatie. Dit in combinatie met het functioneel gebruiken van geweld of agressie, zorgt voor zeer expressieve persoonlijkheden. 

6.3
School tegen cultuur?
Het onderwijs is iets wat ver van de jongeren af staat. Van jongs af aan wordt school gezien als iets wat moet. Het wordt niet als prettig ervaren om naar school te gaan. Waarschijnlijk is de overgang van de thuissituatie naar het onderwijs te groot. Er wordt van de kinderen verwacht dat zij zich al verder ontwikkeld hebben op taalkundig, maar ook op emotioneel gebied, dan in werkelijkheid het geval is. Kinderen leren vanuit de thuissituatie onvoldoende om te communiceren hun over onzekerheden en er wordt een zekere trots aangeleerd. Binnen het onderwijs gaat men er vanuit dat zij in staat zijn om beter te presteren, de kinderen kunnen echter niet aan deze eisen voldoen en weten niet hoe zij hier woorden aan kunnen geven. Een mogelijk gevolg hiervan is het uiten van frustratie door middel van agressie. Deze agressie is een effectief middel op korte termijn: als je uit de klas wordt gezet, hoef je immers bepaalde opdrachten niet te maken. Op de lange termijn levert dit gedrag echter grote leerachterstanden op. 
Het wantrouwen jegens docenten is groot en de kans om de strijd aan te gaan met docenten zal niet onbenut worden gelaten. Het gevoel van verbondenheid met het onderwijs en het gevoel te hebben er iets te kunnen bereiken is minimaal. Jongeren hebben het gevoel dat zij buiten schooltijd meer kunnen bereiken, namelijk geld verdienen, het volgen van lessen voelt dat ook als tijdverspilling. Dit gevoel wordt versterkt wanneer jongeren het idee krijgen dat zij onvoldoende worden gemotiveerd door docenten en te weinig steun ervaren vanuit de opleiding (bijvoorbeeld ten aanzien van het vinden van een stageplaats). Delen van de theorie van Willis met betrekking tot de schooltegencultuur zijn te herkennen in de wijze waarop de jongens tegen het onderwijs aan kijken. Willis gaat er van uit dat de cultuur van de arbeidersklasse botst met de schoolcultuur. Bij de Antilliaanse jongeren zien we dat elementen uit de levenswijze van de jongeren botsen met de schoolcultuur. Het verdienen van geld heeft prioriteit. Vanuit de omgeving hebben jongeren geleerd om op een snelle manier veel geld te verdienen, over het algemeen zijn deze grote bedragen niet te verdienen met reguliere arbeid. Hier zijn de jongeren zich van bewust. De economische status en sociale status binnen de eigen groep zal niet direct vergroot worden door het hebben van een diploma. Wanneer de jongeren aanwezig zijn bij de lessen op school, zal bekeken worden hoe zij de lessen dragelijk kunnen maken. In het contact met docenten en medeleerlingen spelen status en gezag een grote rol; dit wordt op een manier verworven die door de school als negatief wordt gezien, maar wat binnen de groep respect afdwingt. Er wordt gezocht naar mogelijkheden om deze status te handhaven, waaronder het sterk ageren op docenten. Hier treedt echter ook de ambivalentie van de jongens ten aanzien van school op. Zij zijn zich er van bewust dat het hebben van een diploma de kansen op een ‘goede’ reguliere baan vergroten. Het meekomen binnen de lessen is gezien het vele verzuim en cognitieve capaciteiten echter ingewikkeld. Dit levert meer frustratie en onbegrip op. De jongeren verwijten de docenten en het onderwijs hierbij dat zij onvoldoende ondersteund en gestimuleerd worden om een diploma te behalen. Zij vragen enerzijds om meer regels en structuur, anderzijds geven zij aan dit niet te zullen accepteren, omdat zij hun autonomie willen behouden. Het gevolg, een sterke ambivalentie ten aanzien van het onderwijs en een verminderde motivatie tot het volgen van lessen en uiteindelijk het verlaten van het onderwijs, omdat er ‘buiten’ meer eer te behalen is. 
6.4 Thuiscultuur versus schoolcultuur
De aansluiting tussen de school- en thuiscultuur is gering. De moeders hebben onvoldoende tijd – omdat zij bezig zijn met overleven – en capaciteiten om jongeren op een adequate manier voor te bereiden op het onderwijs. De jongeren hebben bij aanvang van de schoolcarrière dan ook te weinig vaardigheden ontwikkeld om mee te kunnen komen binnen het onderwijs, zowel op taalkundig als op emotioneel gebied. De achterstand is er aan het begin van de schoolcarrière en wordt vergroot door de overlevingsmechanismen van de jongeren (agressie of weglopen) en het wantrouwen jegens en voortdurende strijd met docenten. De strijd wordt aangegaan om de angst voor het eigen falen te compenseren. 
Het compenseren van het zelfbeeld en het verkrijgen van status geeft men vorm binnen de peergroup en familieverbanden, door middel van materiële welvaart. Het reguliere inkomen is minimaal, om deze levensstandaard te bekostigen zullen er dan ook andere bronnen aangeboord moeten worden. Een vanzelfsprekende manier om inkomen te genereren is via het criminele circuit. Het bewegen in deze circuits is letterlijk een vorm van overleven. 
Een groot deel van de jongeren die opgroeien binnen de lagere echelons van de Antilliaanse bevolking, groeit op binnen een cultuur van armoede waarin de eerste prioriteit is om de dag door te komen en te zorgen voor voldoende inkomsten. Status is af te meten aan uiterlijk vertoon en materiële welvaart. Het ‘overleven’ binnen deze cultuur vraagt veel van de individuele gezinsleden. Het meedraaien binnen het onderwijs wordt dan ook bemoeilijkt, deels omdat men de vaardigheden niet bezit om op een adequate manier mee te kunnen draaien, deels omdat men andere prioriteiten stelt. Het behalen van een diploma en het daadwerkelijk vinden van een goedbetaalde baan met dit diploma, wordt als een belangrijk gegeven gezien, maar daadwerkelijk invulling geven aan de manier waarop het diploma behaald kan worden in niet voor alle jongeren weggelegd. 
De jongeren – die opgroeien in een armoedecultuur, waar veelal gewerkt wordt met korte termijn resultaten – zien te weinig rendement van het naar school gaan en goede cijfers halen. De beloning (een diploma en een opstap naar een beter betaalde baan) ligt te ver van hen af. De investering is te groot, het belang minimaal en de mogelijkheden om dit op een adequate manier te doen wordt onvoldoende aangereikt vanuit de thuissituatie. De jongeren zien geen verband tussen hun inspanningen en de te behalen resultaten op lange termijn. Zij hebben in geringe mate het gevoel dat zij invloed uit kunnen oefenen op gebeurtenissen in hun leven en leggen verantwoordelijkheden buiten zichzelf. Uiteindelijk maken zij een afweging tussen school en werk. Het vergroten van de materiële welvaart en status wordt op korte termijn als aantrekkelijker gezien dan het volgen van onderwijs en in zekere mate zijn de jongeren hier succesvol in. Het lukt hen om op deze manier in het levensonderhoud te voorzien en zonder al te veel inspanning de sociale en materiële status te vergroten.

Wanneer we kijken naar de vraag hoe het komt dat Antilliaanse jongeren oververtegenwoordigd zijn in de lagere onderwijsniveaus en daarbij het onderwijs regelmatig voortijdig verlaten, kunnen we stellen dat jongeren onvoldoende zijn toegerust op het volgen van een stabiele schoolloopbaan. Dit doordat veel Antilliaanse jongeren opgroeien binnen een cultuur van armoede, waarbij ‘de criminele levensstijl’ en het verkrijgen van status en respect door middel van uiterlijk vertoon en geweld terugkerende patronen zijn. Het zijn adaptieve reacties die van generatie op generatie overgaan. Om deze cirkel te doorbreken is het van belang dat de kloof tussen de thuissituatie en het onderwijs wordt verkleind. Dat de opvoeders (in dit geval over het algemeen de moeders) weten hoe zij hun kinderen kunnen voorbereiden en stimuleren ten aanzien van het onderwijs en het zelfvertrouwen van de kinderen wordt vergroot. En de leus ‘het is belangrijk om een diploma te halen’ niet langer een repeterend sociaal wenselijk antwoord is, maar daadwerkelijk inhoud krijgt.
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�Binnen de Nederlandse gemeenten en overheid is er veel aandacht voor het terugdringen van het voortijdig schoolverlaten (vsv). ‘De nationale doelstelling is het terugdringen van de jaarlijkse nieuwe voortijdige uitval met 50% tussen 2002 en 2012.’(Factsheet, 2007:2). Hierbij gaat het om alle leerlingen tussen de 12 en 23 jaar die zonder ‘startkwalificatie’ het onderwijs verlaten. 


De Nederlandse regering heeft het begrip ‘startkwalificatie’ in 1991 ingesteld, omdat zij er van uit gaat dat er vanuit de arbeidsmarkt behoefte is aan een bepaald niveau van scholing, dit niveau is vastgesteld op minimaal een diploma HAVO, VWO of niveau 2 van het MBO.


Een voortijdig schoolverlater is volgens de definitie van de overheid ‘iemand die ten minste een maand verzuimt of niet meer is ingeschreven in het onderwijs zonder startkwalificatie’ (Beekhoven).


� Cijfers zijn per 01-2007, ontleend uit het rapport Uitvallers en doorzetters, RISBO


� In deze scriptie wordt de leefstijl van een samenleving, de gewoonten en (gedrags)regels die in de loop der tijd door een groep mensen zijn ontwikkeld, als cultuur aangeduid. Er zijn onderzoekers (onder andere Lopez, Willis, Sansone en Ogbu) die aangetoond hebben dat het opgroeien binnen een specifieke cultuur bepalend kan zijn voor de visie die men heeft ten aanzien van het volgen van onderwijs, daarnaast blijkt de peergroup en straatcultuur ook van invloed zijn op de motivatie ten aanzien van het volgen van onderwijs. In het volgende hoofdstuk wordt hier nader op ingegaan.


�Eimers (uit Winsemius, 2008: 2) stelt dat voortijdig schoolverlaters in te delen zijn in drie categorieën: opstappers (waarbij een rationele afweging wordt gemaakt tussen school en werk), niet kunners (leerlingen die te weinig intellectuele bagage hebben) en overbelasten (door een opeenstapeling van beperkte vaardigheden en/ of chronische sociale en emotionele problemen verwordt de gang naar het diploma tot een uitputtingsslag, waarin zij het onderspit delven). 





� Een matrifocaal gezin wordt ook wel ‘moedergezin’ genoemd.


�Kriansa: een informeel systeem waarin kinderen van minvermogende ouders, of van ouders die om andere redenen niet de opvoeding van een of meer kinderen ter hand kunnen nemen , als pleegkind door de familie worden opgenomen, vaak permanent;


Kompradazgo: dit staat naast en is verweven met het Kriansa-systeem, wat een rituele verwantschap aanbrengt. Dit gebeurt naar aanleiding van huwelijk, vormsel en vooral de doop. De taak van peters/meters is zorg te dragen voor het geestelijke en fysieke welzijn van het kind als de ouders het verwaarlozen. Kinderen worden vaak opgenomen als pleegkind wanneer de ouders om wat voor reden dan ook wegvallen (Van Hulst, 1997: 322).


� Er zijn verschillende redenen waarom jongeren zich niet inschrijven in de Gemeentelijke Basisadministratie (GBA). Zo ‘logeren’ veel jongeren bij familie of bekenden maar mogen zij zich daar niet inschrijven, om te voorkomen dat de hoofdbewoner wordt gekort op zijn uitkering. Andere redenen zijn het niet gewend zijn aan de bureaucratische procedures en regelgeving, en het uitschrijven op de Antillen en niet inschrijven in Nederland betekent dat mensen ‘onzichtbaar’ criminele daden kunnen begaan (Komen, 2006:68) 


� De peergroup is een groep waarvan de leden dezelfde interesses, sociale positie en leeftijd delen.


�Volgens Van Hulst vertegenwoordigt burdugu de sociale grondhouding na 30 mei 1969- de datum van de grote volksopstand op Curaçao- van vooral, maar niet uitsluitend, de onderste echelons van de volksklasse. In die grondhouding komt de na 30 mei gefrustreerde hoop op zowel materiële als existentiële lotsverbetering tot uitdrukking in elementen als: ik kom mijn rechten halen, en als je het waagt me lastig te vallen, heb je een serieus probleem.  


� De helft van de geïnterviewde jongeren verbleef op het moment van het interview in detentie. De oververtegenwoordiging met betrekking tot criminele activiteiten is mede hierdoor te verklaren.
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